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 ممخّص  
 

 ىدؼ البحث إلى تعرّؼ فاعمية استراتيجية الذكاءات المتعددة في تنمية اتجاىات تلامذة الصؼ الرابع 
الأساسي في مادة الدراسات الاجتماعية في مدينة دمشؽ، اعتمد البحث المنيج التجريبي، وتكونت أداة البحث مف 
مقياس الاتجاىات المعدّ مف قبؿ الباحثة، وتكوف مجتمع البحث مف تلامذة الصؼ الرابع الأساسي في مدينة دمشؽ 

تمميذاً وتمميذة، قسمت إلى مجموعتيف، مجموعة تجريبية  (72)تمميذاً، بمغت عينة البحث  (177854)والمكوف مف 
تمميذاً وتمميذة مف مدرسة صفية القرشية تعمّمت وفؽ استراتيجية الذكاءات المتعددة، ومجموعة ضابطة  (34)تكونت مف
: تمميذاً وتمميذة مف نفس المدرسة تعمّمت بالطريقة المتبعة، وأشارت نتائج البحث إلى الآتي (38)تكونت مف 
 فاعمية استراتيجية الذكاءات المتعددة في تنمية اتجاىات إيجابية لتلامذة الصؼ الرابع الأساسي في مادة

. الدراسات الاجتماعية
 توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات تلامذة المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي

. لمقياس الاتجاىات تعزى لاستراتيجية التدريس وفؽ نظرية الذكاءات المتعددة
 توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات تلامذة المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ

. البعدي لمقياس الاتجاىات تعزى لاستراتيجية التدريس وفؽ نظرية الذكاءات المتعددة
. ويقترح إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية تتناوؿ مراحؿ عمرية مختمفة ومواد دراسية أخرى

 
 .استراتيجية الذكاءات المتعددة، الاتجاىات، مادة الدراسات الاجتماعية: الكممات المفتاحية
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  ABSTRACT    

 
 This research aimed at recognizing the efficiency of multiple intelligences strategy 

in the improvement of attitudes towards social studies for fourth grade students of basic 

educational level in Damascus City, this study was adopted on experimental approach. The 

research tool formed of attitude scale designed by the researcher. The population of the 

research consisted of (177854) fourth- grade basic education students in Damascus. The 

research sample consisted of (72) male and female students divided into two groups: an 

experimental group consisted of (34) male and female students of Safia Al-qurashia school 

studied by multiple intelligences strategy, and a control group consisted of (38) male and 

female students of the same school studied by traditional manner. 

The findings of the study were as follows: 

- The multiple intelligences strategy was effective in the improvement of attitudes 

towards social studies for fourth grade students  of basic educational level. 

- There were significant statistical differences between the attitudes of experimental 

group students in the pre and post application of attitude scale, due to multiple 

intelligences strategy.   

- There were significant statistical differences between the attitudes of experimental 

group students and control group students in post application of attitude scale, due to 

multiple intelligences strategy.   

Similar studies are suggested for different age stages and studying subjects. 
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 مقدمة
 تميزت الاتجاىات التربوية في العقود الأخيرة مف القرف العشريف وفي العديد مف دوؿ العالـ بالتركيز عمى 
تنمية إمكانات المتعمميف وقدراتيـ الذىنية عمى أفضؿ وجو ممكف لما لمثروة البشرية مف أىمية في تطوير المجتمع 
وتقدمو، وتمثؿ نظرية الذكاءات المتعددة أحد الاتجاىات الحديثة التي أحدثت منذ ظيورىا ثورة في مجاؿ الممارسة 
التربوية والتعميمية، فقد غيرت نظرة المعمميف نحو تلاميذىـ وأوضحت الأساليب الملائمة لمتعامؿ معيـ وفؽ قدراتيـ 

ذلؾ المفيوـ الذي ينظر إلى الذكاء كوحدة ، كما شكمت ىذه النظرية تحدياً مكشوفاً لممفيوـ التقميدي لمذكاء، الذىنية
، وقد توصمت نظرية الذكاءات المتعددة لإعادة النظر في قياس الذكاء، واحدة يولد كؿ شخص بنسبة وكمية معينة منو

ورحبت ، كما اىتمت بمحاولة فيـ الكيفية التي تتشكؿ بيا الإمكانات الذىنية للإنساف والطرائؽ التي يتـ بيا التعمـ
وىذا مف شأنو إثراء المجتمع وتنويع ثقافتو وحضارتو ، بالاختلاؼ بيف الناس في أنواع الذكاءات وفي أسموب استخداميا

وىذا يقود إلى مفيوـ ، عف طريؽ إفساح المجاؿ لكؿ صنؼ منيا بالظيور والتبمور في إنتاج يفيد تطور المجتمع وتقدمو
ويعترؼ بالاختلافات العقمية وبالأساليب المتناقضة في ، تطبيقي جديد ومغاير لمممارسات التربوية والتعميمية السائدة

 .(17-16 ص ,2006خطابية والبدور،)العقؿ البشري  سموؾ
 وتعد نظرية الذكاءات المتعددة نموذجاً معرفياً ييدؼ إلى توضيح كيفية استخداـ الأفراد لذكاءاتيـ بطرائؽ 

فيي نظرية لتحديد الذكاء . مف خلاؿ إعماؿ عقؿ الإنساف مع محتويات العالـ مف أشياء وأشخاص وغيرىا، مختمفة
وتفترض أف لكؿ فرد قدرات أو ميارات تمكنو مف حؿ المشكلات التي تصادفو في الحياة ، المناسب لمتوظيؼ المعرفي

(Armstrong and Thomas,1994) .
الذكاء : سبعة أنواع مف الذكاءات في البداية وفقاً لمترتيب الآتي (Gardner ،1991) وقد حدد جاردنر

، الذكاء الاجتماعي، الذكاء الموسيقي، الذكاء الجسمي الحركي، الذكاء المكاني، الذكاء المنطقي الرياضي، المغوي
. الذكاء الطبيعي، والذكاء الوجودي: ثـ أضاؼ إلييا نوعيف آخريف ىما، الذكاء الشخصي

أف معرفة الفرد بذكاءاتو المتعددة تجعمو عمى وعي ذاتي بما لديو مف  (Gardner ،1991) ويرى جاردنر 
إلى أف النتائج الأولية  (Fasko،2001)ويضيؼ فاسكو، قدرات تتصؼ بالقوة وقدرات تحتاج إلى تدعيـ وتحفيز

أما . الخاصة باستخداـ البرامج المعتمدة عمى نظرية الذكاءات المتعددة تشير إلى أنو يمكف تحفيز التلاميذ بصورة أكبر
 فيروا أف فيـ المعمميف لمذكاءات المتعددة يؤدي إلى تطوير ممارسة التفكير Bowen et al،(1997)بوف وآخروف 

. وتنمية تأكيد الذات وذلؾ مف خلاؿ الأنشطة و في أثناء تقديـ المنيج الدراسي، واكتشاؼ الميوؿ، الإيجابي
 وقد أثبتت العديد مف الدراسات فاعمية أنشطة وأساليب التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة في 

، والتي ىدفت لتعرُّؼ واقع الذكاءات (2002)دراسة الخزندار : ومنيا، تنمية الاتجاىات لدى أفراد العينة التجريبية
المتعددة لدى طلاب الصؼ العاشر الأساسي بغزة وعلاقتو بميوؿ الطمبة في مادة الرياضيات وسبؿ تنميتيا، ودراسة 

، والتي ىدفت لقياس فاعمية البرنامج المقترح في تحسيف اىتمامات  طلاب المستوى الخامس في مدرسة (2002)ىانمي 
متوسطة في مادة الدراسات الاجتماعية، وعميو كاف التفكير في إجراء بحث لمكشؼ عف فاعمية استراتيجية الذكاءات 

. المتعددة في تنمية الاتجاىات في مادة الدراسات الاجتماعية
: مشكمة البحث- 

فمنذ آلاؼ ،  تعد مادة الدراسات الاجتماعية إحدى المواد الدراسية التي يمكف مف خلاليا مخاطبة فكر الإنساف
فتواجد مجموعة بشرية في مكاف معيف ما ، السنيف تلازمت المعرفة الاجتماعية مع ظيور الإنساف عمى سطح الأرض
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رات عديدة مرتبطة بالحاجات المعيشية والاجتماعية مف حماية وسكف عتباىو إلا نتيجة لاختيار إرادي خضع ولا يزاؿ لإ
وغذاء، وقد ترجـ الإنساف ىذه المعرفة عمماً مستقلًا غرضو فيـ وتوضيح صورة الأرض التي يعيش عمييا وذلؾ لخدمة 
حياة الإنساف وتطوير سبؿ معيشتو، فكيؼ يمكف استثارة فكر التمميذ في التعمـ مف خلاؿ مادة الدراسات الاجتماعية؟ 

 وفي ضوء اىتماـ الباحثة بحكـ طبيعة عمميا وما لاحظتو خلاؿ احتكاكيا بالمعمميف والتلاميذ في مرحمة 
فقد وجدت أف الاعتماد في التدريس ما زاؿ عمى طرائؽ تغفؿ استخداـ الذكاءات المتعددة في كثير مف ; التعميـ الأساسي

وأيضاً غياب معرفة المعمميف بيذه النظرية التي ما زاؿ الاىتماـ بيا عمى نطاؽ ضيؽ في التعميـ في البمداف ، المدارس
ولذا حاولت الباحثة أف تستفيد مف نظرية الذكاءات المتعددة في تقديـ نماذج لدروس تُحضّر بالاعتماد عمى ، العربية

ىذه النظرية لتطبيقيا في الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي والتحقؽ مف فاعميتيا في تنمية الاتجاىات الايجابية في 
: مادة الدراسات الاجتماعية، وتتحدد المشكمة بالسؤاؿ التالي

ما فاعمية استراتيجية الذكاءات المتعددة في تنمية الاتجاىات الايجابية في مادة الدراسات الاجتماعية لمصف 
الرابع الأساسي؟ 

 
: أىمية البحث وأىدافو

: تكمف أىمية ىذا البحث فيما يأتي
 معرفة أىمية نظرية الذكاءات المتعددة في زيادة قدرة التلاميذ عمى تنمية مياراتيـ، وقدراتيـ المعرفية، وكذلؾ - 

. دوافعيـ الشخصية نحو التخصص واحتراميـ لذاتيـ
 الكشؼ عف فاعمية استراتيجية الذكاءات المتعددة في تنمية الاتجاىات الايجابية في مادة الدراسات -

وكذلؾ الخروج بمقترحات تيـ القائميف عمى العممية التربوية في معرفة أثر استراتيجية . الاجتماعية في مدينة دمشؽ
. الذكاءات المتعددة ودرجة استخداـ المعمميف ليا

: كما ييدف ىذا البحث إلى
التخطيط  لتدريس وحدة تعميمية في مادة الدراسات الاجتماعية وفؽ نظرية الذكاءات  - 

. المتعددة لتلاميذ الصؼ الرابع الأساسي
 الكشؼ عف فاعمية أنشطة وأساليب التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية اتجاىات إيجابية -

. نحو مادة الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي
: فرضيات البحث- 
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات تلامذة المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي - 

. لمقياس الاتجاىات تعزى لاستراتيجية التدريس وفؽ نظرية الذكاءات المتعددة
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات تلامذة المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في - 

. التطبيؽ البعدي لمقياس الاتجاىات تعزى لاستراتيجية التدريس وفؽ نظرية الذكاءات المتعددة
 :منيجية البحث

استخدمت الباحثة المنيج التجريبي ذا الضبط المحكـ لدراسة فاعمية أنشطة وأساليب التدريس القائمة       
دراسة أثر متغير عمى متغير آخر بطريقة تعتمد عمى : " عمى نظرية الذكاءات المتعددة، ويُعرّؼ المنيج التجريبي بأنو
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 ".التحكـ الكمي الصارـ وعزؿ المتغيرات التي يمكف أف تتدخؿ دوف قصد مف الباحث أثناء التجريب
: وقد تكوف التصميـ التجريبي مف

. تُعمّـ مادة الدراسات الاجتماعية وفؽ استراتيجية الذكاءات المتعددة: المجموعة التجريبية
. تُعمّـ مادة الدراسات الاجتماعية وفؽ الطريقة المتبعة:     المجموعة الضابطة

حيث تـ اختيار إحدى مدارس مدينة دمشؽ بوصفيا عينة لممدارس بصورة مقصودة، وتـ اختيار احدى الشعب 
لتكوف المجموعة التجريبية وشعبة ثانية لتكوف المجموعة الضابطة، وتـ التحقؽ مف تكافؤ ىاتيف المجموعتيف باستخداـ 

:. الأداة الآتية
. والذي تـ تصميمو مف قبؿ الباحثة ليقيس اتجاه التلامذة في المادة الدراسية: مقياس الاتجاىات

 وقد قامت الباحثة بتطبيؽ أداة البحث عمى عينة البحث حيث تـ توزيع مقياس الاتجاىات عمى التلاميذ والذي 
بنداً، وقد تَـ إخضاع ىذا المقياس لاختبار الموثوقية مف الناحية العممية والاحصائية لمتأكد مف  (32)بمغ عدد بنوده 

، وقد أجريت التعديلات (2)مدى صلاحيتو، فقد عرض عمى مجموعة مف الاكاديمييف لأخذ ملاحظاتيـ الممحؽ رقـ 
َـ اختبار ثبات أداة البحث باستخداـ معامؿ ألفا كرونباخ الذي بمغ  ، مما يدؿ عمى أف أداة البحث 0.913اللازمة، كما ت

. ذات ثبات جيد، ومقبوؿ لأغراض الدراسة
َـ إدخاؿ البيانات التي تـ الحصوؿ عمييا بواسطة الأداة ومعالجتيا إحصائياً باستخداـ برنامج الحزمة   كما ت

: مف خلاؿ استخداـ المؤشرات الاحصائية التالية (SPSS)الإحصائية 
. المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية- 
. اختبار ت ستودنت لمفروؽ بيف المتوسطات- 
موافؽ، غير متأكد، غير )الاستبانة قد نظمت عمى مقياس ليكرت الثلاثي حيث جرى تحديد بدائؿ الإجابة بػػػ - 

، ودرجة (غير متأكد)ودرجتاف إذا كاف اختياره ( موافؽ)، حيث يُعطى المتعمّـ ثلاث درجات إذا كاف اختياره (موافؽ
. (غير موافؽ)واحدة إذا كاف اختياره 

 :وعينتو مجتمع البحث- 
 يتكوف مجتمع البحث مف جميع مدارس الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي في محافظة دمشؽ، والبالغ عددىا 

الدليؿ الاحصائي الصادر )تمميذاً وتمميذة، وذلؾ وفؽ  (177854)مدرسة، وبمغ عدد التلامذة المسجميف فييا  (279)
َـ اختيارىا مف تلامذة الصؼ الرابع الأساسي في مدرسة (2017-2016عف وزارة التربية لمعاـ  ، أما عينة البحث فقد ت

: صفية القرشية في منطقة الميداف في مدينة دمشؽ بطريقة قصدية وذلؾ للأسباب الآتية
مستوى التعاوف الممتاز مف قبؿ ادارة المدرسة ككؿ مع الباحثة، حيث قدمت كؿ التسييلات المساعدة عمى - 1

. تنفيذ البحث
احتواء المدرسة عمى أربع شعب لمصؼ الرابع، مما أتاح امكانية اختيار شعبة تجريبية وأخرى ضابطة، - 2

واختيار معممتيف متكافئتيف مف الناحية العممية ومف ناحية الخبرة، حيث كانت المعممتاف خريجتي كمية التربية، وتمتمكاف 
سنوات خبرة متقاربة، فقد كاف لدى معممة المجموعة التجريبية ثماف سنوات مف الخبرة التعميمية، ولدى معممة المجموعة 

وليما مستوى كفاءة متماثؿ حسب رأي كؿ مف مدير المدرسة والموجية . الضابطة تسع سنوات مف الخبرة التعميمية
. التربوية المسؤولة عف المدرسة

موافقة كؿ مف معممتي المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ومعممة الموسيقا والفنوف ومعممة الرياضة - 3
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والكادر الاداري عمى التعاوف مع الباحثة في ملاحظة التلامذة وفؽ أسس عممية بما يتناسب مع تطبيؽ استراتيجية 
. الذكاءات المتعددة

تمميذاً وتمميذة،  (34)تمميذاً وتمميذة قسمت إلى مجموعة تجريبية تكونت مف  (72) وقد بمغت عينة البحث 
تمميذاً وتمميذة درست بالطريقة  (38)درست باستخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة، ومجموعة ضابطة تكونت مف 

. خصائص العينة مف حيث العدد والنسب المئوية لو (1)ويظير الجدوؿ . القائمة في المدرسة
 

. توزيع أفراد عينة البحث والنسب المئوية ليذه الأعداد حسب استراتيجية التدريس (1)الجدول رقم 
  العدد النسبة المئوية
 المجموعة التجريبية 34 47.22%
 المجموعة الضابطة 38 52.77%
 المجموع الكمي 72 100%

 
: مصطمحات البحث- 
مجموعة مف الميارات التي تمكف الفرد مف حؿ  :(Multiple Intelligences)الذكاءات المتعددة - 

 .(Gardner, 1983, 2)  "المشكلات التي تصادفو في الحياة
ىي عبارة عف مجموعة مف الذكاءات المختمفة والمتنوعة الشدة التي   :التعريف الإجرائي لمذكاءات المتعددة

البيف )الاجتماعي – الحركي – الموسيقي – المنطقي– المغوي )وتتضمف تسعة أنواع مف الذكاء . يمتمكيا التلاميذ
(. الذكاء الوجودي– الذكاء الطبيعي - البصري المكاني (- الضمف شخصي)الذاتي - (شخصي

 ".استعداد النفس لكي تتفاعؿ أو تستجيب بطريقة ما" : (Attitude) الاتجاه- 
ىو الدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ في البرنامج المقترح عمى المقياس المصمـ  :التعريف الإجرائي للاتجاه

.  لقياس الاتجاه
مجموعة مف الأنشطة وأساليب التفاعؿ الاجتماعي والأكاديمي والبيئي التي " :(Strategy)الاستراتيجية - 

. "يقوـ بيا التلاميذ لتعمـ ما تيدؼ إليو المناىج
ىي الطريقة التي يتبعيا المعمـ داخؿ غرفة الصؼ مف أجؿ تسييؿ ميمة : التعريف الإجرائي للاستراتيجية

. إيصاؿ  المعمومات إلى التلاميذ وبشكؿ متسمسؿ ومترابط لإبعادىـ عف التشتت
 

: الدراسات السابقة
ونتناوؿ الآف بعض الدراسات ذات العلاقة باستراتيجية الذكاءات المتعددة وتأثيرىا في تنمية الاتجاىات 

: الإيجابية
: الدراسات العربية- 
أثر استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تنمية تحصيل : مصر بعنوان/ (2009عبده, )دراسة - 

 .العموم وميارات التفكير الاستدلالي الحسي والميول العممية لدى التلاميذ المكفوفين بالصف الرابع الابتدائي
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 ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف أثر استخداـ استراتيجيات تدريسية قائمة عمى الذكاءات المتعددة في تنمية 
التحصيؿ وميارات التفكير الاستدلالي الحسي، وتنمية الميوؿ العممية لدى التلامذة المكفوفيف بالصؼ الرابع الابتدائي، 
استخدمت فييا قائمة الذكاءات المتعددة لجاردنر المعدلة لتناسب التلامذة المكفوفيف، واختبار لمتحصيؿ، وآخر لميارات 

تلامذة فقط مف تلامذة الصؼ  (4)التفكير الاستدلالي الحسي، ومقياس الميوؿ العممية، طبقت عمى عينة مكونة مف 
الرابع الابتدائي المكفوفيف بمحافظة الاسماعيمية في جميورية مصر العربية، توصمت الدراسة إلى إمكانية تنمية 

. التحصيؿ والتفكير الاستدلالي الحسي والميوؿ العممية لدى تلامذة المجموعة التجريبية مف المكفوفيف
فاعمية انموذج لاندا في تحصيل واتجاه طلاب الصف الرابع : العراق بعنوان /(2005العباسي, )دراسة - 

. الاعدادي نحو الكيمياء
نموذج لاندا في تحصيؿ طلاب الصؼ الرابع الإعدادي واتجاىاتيـ نحو الكيمياء،  وىدفت إلى تعرّؼ فاعمية  

طالب موزعة عمى مجموعتيف الأولى تجريبية والأخرى ضابطة وكانت أدوات البحث  (70)وتكونت عينة الدارسة مف 
اختبار تحصيمي ومقياس للاتجاىات وفؽ مقياس ليكرت توزع عمى أربعة أبعاد وأظيرت نتائج الدارسة تفوؽ المجموعة 

 .(2005العباسي، )التجريبية عمى الضابطة في كؿ مف التحصيؿ والاتجاه 
أثر استخدام كل من استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة : الأردن بعنوان/ (2005العثامنة, )دراسة - 

 .واستراتيجية التعمم التعاوني في تنمية التفكير الابداعي لدى طلاب المرحمة الثانوية في مبحث الجغرافيا في الأردن
 ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر كؿ مف استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة واستراتيجية التعمـ التعاوني في 

طالباً، قسمت إلى  (61)تنمية التفكير الابداعي لدى طلاب المرحمة الثانوية، طبقت الدراسة عمى عينة مؤلفة مف 
مجموعتيف، تعممت الأولى وفؽ استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة، والثانية وفؽ استراتيجية التعمـ التعاوني، 

، واختبار تورانس لمتفكير الابداعي، (Mckenzie,2000)استخدمت فييا أداة مسح الذكاءات المتعددة لماكنزي 
بالإضافة إلى البرنامج التدريسي المصمـ بطريقتيف الأولى وفؽ نظرية الذكاءات المتعددة والثانية وفؽ استراتيجية التعمـ 

التعاوني، أظيرت النتائج تفوؽ استراتيجيات الذكاءات المتعددة عمى استراتيجية التعمـ التعاوني في تنمية التفكير 
. الابداعي الكمي، وميارة الطلاقة، والأصالة، والمرونة

واقع الذكاءات المتعددة لدى طمبة الصف العاشر الأساسي : فمسطين بعنوان/ (2002الخزندار,)دراسة - 
. بغزة وعلاقتو بالتحصيل في الرياضيات وميول الطمبة نحوىا وسبل تنميتو

  ىدفت الدراسة لتعرُّؼ واقع الذكاءات المتعددة لدى طلاب الصؼ العاشر الأساسي بغزة، وعلاقتو 
طالباً وطالبةً   (385)بالتحصيؿ في الرياضيات، وميوؿ الطمبة نحوىا وسبؿ تنميتيا، وقد طبّقت عمى عينة مؤلفة مف  

مف الصؼ العاشر الأساسي في مدينة غزة في فمسطيف لتحديد واقع الذكاءات المتعددة لدييـ، أما البرامج التدريسية فقد 
طلابٍ مختمفيف عف طلاب العينة الأولى، وقد استُخدِمت فييا قائمة تيمي   (109)طُبِّقَت عمى عينة أخرى مكونة مف  

لمذكاءات المتعددة، واختبار التحصيؿ الدراسي، ومقياس تعرُّؼ ميوؿ الطمبة نحو الرياضيات، وبرنامج التدريس المقترح 
الذي تضمف ثلاثة برامج تدريسية، اعتمد الأوؿ عمى الذكاء المنطقي الرياضي، والثاني عمى حؿ المشكلات، والثالث 

. عمى البرنامج التقميدي في التدريس
أظيرت النتائج امتلاؾ طلاب الصؼ العاشر لمذكاءات المتعددة بدرجات مختمفة، واتفاؽ الذكور والإناث في 

ترتيب الذكاء الاجتماعي، والذكاء المكاني، والذكاء الشخصي، واختلاؼ الذكور عف الإناث في ترتيب الذكاء المغوي، 
والذكاء المنطقي الرياضي، والذكاء الموسيقي، والارتباط بيف مستوى الذكاء الرياضي المنطقي ومستوى التحصيؿ في 
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. الرياضيات والميؿ نحوىا، وفاعمية البرنامج المطور في تنمية التحصيؿ الرياضي والميؿ نحو الرياضيات
برنامج تدريبي مقترح في تدريس العموم لتنمية الذكاء : مصر بعنوان/ (2001الدرديري وكامل,)دراسة - 

. المتعدد لدى معممات الفصل الواحد متعدد المستويات
 ىدفت الدراسة إلى تعرّؼ الفمسفة التربوية لمذكاء المتعدد، وبناء برنامج تدريبي في تدريس العموـ لتنمية أنماط 

طبقت عمى عينة . الذكاء المتعدد، وتعّرؼ أثره في ممارسة معممات الفصؿ الواحد متعدد المستويات لمذكاء المتعدد
معممة مف معممات الفصؿ الواحد، أُخذت مف أربع مدف في جميورية مصر العربية، استخدـ فييا  (141)مؤلفة مف 

برنامج تدريبي في تدريس العموـ حسب نظرية الذكاءات المتعددة، وتـ الاعتماد عمى الملاحظة المباشرة والمقابلات 
 (لمذكاءات السبعة)والسجلات المدرسية لقياس الذكاءات المتعددة، أظيرت النتائج ارتفاع مستوى الذكاء العاـ 

. لممجموعات الأربع
: الدراسات الأجنبية- 
: تركيا بعنوان / (Peduk & Baran,2009)دراسة باران وبيدوك - 

Research Into the Effect of Mathematics Based on The Theory of Multiple 
Intelligences on Mathematics Ability of -6 years Ago Group .

. أثر تعميم الرياضيات المبني عمى نظرية الذكاءات المتعددة في القدرة الرياضية للأطفال في سن السادسة
 ىدفت الدراسة لتعرُّؼ أثر تعميـ الرياضيات المبني عمى نظرية الذكاءات المتعددة في القدرة الرياضية لأطفاؿ 
. في سف السادسة، وتحديد مدى ديمومة التعميـ وفؽ ىذه الطريقة، وقدرتيا عمى زيادة دافعية الأطفاؿ ورغبتيـ في التعمـ

.  استُخدِـ فييا اختبار القدرة الرياضية المبكرة، وبرنامج قائـ عمى نظرية الذكاءات المتعددة
. طفلًا مف أطفاؿ الرياض، قسموا إلى مجموعتيف تجريبية وضابطة (60)  طُبِّقَت عمى عينة مكونة مف 

 أظيرت النتائج تحسف درجات الأطفاؿ في اختبار القدرة الرياضية المبكرة، وديمومة التعمـ المبني عمى 
. ىذه النظرية لأكثر مف شير، وزيادة دافعية الأطفاؿ ورغبتيـ في التعمـ

: الولايات المتحدة الأمريكية بعنوان / (Shearar,2004)دراسة شيرار - 
Using a Multiple Intelligences Assessment to Promote Teacher Development 

and Student Achievement. 

. المعممين وتحصيل التلامذة استخدام الذكاءات المتعددة في تقييم تطور
 ىدفت لتعرُّؼ أثر تصميـ الأنشطة التعميمية والمناىج القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة، في أداء 

. المعمميف وتنمية تحصيؿ التلامذة
مدرسيف بالمرحمة الابتدائية والثانوية،  (6)  تّـَ في الدراسة بناء قائمة الذكاءات المتعددة، وجرى تطبيقيا عمى 

حيث دُرِبوا عمى كيفية تطبيؽ نظرية الذكاءات المتعددة في العممية التعميمية، وقاـ كؿ مدرس بتطبيؽ التجربة عمى 
بلاغ كؿ متعمـ بشكؿ الذكاءات الموجودة لديو، وتّـَ تقييـ  صؼ، حيث حُدِدَ شكؿ الذكاءات المتعددة لكؿ متعمـ، وا 

. التجربة في نياية العاـ
 أظيرت النتائج فاعمية استخداـ أنشطة ومناىج الذكاءات المتعددة في زيادة تحصيؿ المتعمميف، وتحسيف 

ميارتيـ الأكاديمية، وتحسيف أداء المعمميف، وزيادة نموىـ الميني، وزيادة قدرتيـ عمى استخداـ استراتيجيات تدريس 
 .أكثر فاعمية بالنسبة لممتعمميف
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:  الولايات المتحدة الأمريكية بعنوان/ (Hanley, 2002)دراسة ىانمي  - 
Improving Student Interest and Achievement in Social Studies Using a 

Multiple Intelligence Approach. 
 .تحسين اىتمام الطالب وتحصيمو في الدراسات الاجتماعية من خلال استخدام مقاربة الذكاء المتعدد

 ىدفت الدراسة لقياس فاعمية البرنامج المقترح في تحسيف التحصيؿ الدراسي واىتمامات الطلاب، وقد طُبِّقَت 
عمى عينة مف طلاب المستوى الخامس في مدرسة متوسطة، واستُخدِـ فييا اختبار لمتحصيؿ الدراسي، ومقياس 

. للاىتمامات، ومقياس لمذكاءات المتعددة
عف  (%11)  أظيرت النتائج زيادة اىتمامات الطلاب في الدراسات الاجتماعية في المجموعة التجريبية بنسبة 

. المجموعة الضابطة، وفاعمية البرنامج المقترح في تحسيف التحصيؿ الدراسي، وتنمية الذكاءات المتعددة
: الولايات المتحدة الأمريكية بعنوان / (Snyder,2000)دراسة سنايدر - 

The Relationship Between Learning Styles Multiple Intelligences and 
Academic Achievement of High School Student .

العلاقة بين أساليب التدريس المبنية عمى نظرية الذكاءات المتعددة ومستوى التحصيل الدراسي لدى طمبة 
 .المرحمة الثانوية

 ىدفت إلى دراسة العلاقة بيف أساليب التدريس التقميدية، وأساليب التدريس وفؽ نظرية الذكاءات المتعددة، 
طالباً، وزعت إلى مجموعتيف  (35)ومستوى التحصيؿ الدراسي لدى طمبة المرحمة الثانوية، طبقت عمى عينة مكونة مف 

. تجريبية وضابطة، أظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائياً في مستوى التحصيؿ الدراسي لصالح المجموعة التجريبية
: الولايات المتحدة الأمريكية بعنوان / (Sweeny,1998)دراسة سويني - 

Multiple Intelligence Profiles :Enhancing Self-steem And Improving Academic 
Achievement (Urban Education ,Kindergarten) .

التعميم في المناطق )تعزيز تقدير الذات وتحسين التحصيل الأكاديمي, : الممفات النفسية لمذكاءات المتعددة
. روضة أطفال, المتحضرة أو المدن

. ىدفت الدراسة إلى تعزيز تعمُّـ الأطفاؿ وتحسيف إنجازىـ في مدرسة داخمية في فموريدا  
 استُخدِـ فييا منيج مصمـ بالاستناد إلى نظرية الذكاءات المتعددة، واستبياف تيمي لمذكاءات المتعددة كأداة 

. اختبار قبمي وبعدي
 أظيرت النتائج زيادة في مجالات الذكاءات المتعددة لمعديد مف الأطفاؿ، بينما أظير آخروف انحداراً في 
مجالات ذكاءاتيـ المتعددة، وأظير خمسة أطفاؿ عدـ تغير في مجالات ذكاءاتيـ السائدة وغير السائدة، وكنتيجة 

. لتطبيؽ المشروع تقمصت المشكلات النظامية في الصؼ بشكؿ داؿ مف خمس مشكلات في الأسبوع إلى مشكمة واحدة
: التعقيب عمى الدراسات السابقة - 

المرحمة المتوسطة، وطبؽ   (2002)  تناولت الدراسات مراحؿ وصفوؼ متنوعة، فمثلًا تناولت دراسة ىانمي 
فقد طبّؽ دراستو عمى الصؼ الرابع الإعدادي،   (2005)دراستو عمى المرحمة الثانوية، أما العباسي  (2002)الخزندار 
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. مما يظير إمكانية تطبيقيا عمى أعمار ومراحؿ دراسية مختمفة
دراساتو عمى مادة  (2002) تنوعت المواد الدراسية التي طبقت عمييا الدراسات، فقد طبؽ الخزندار 

دراستو عمى مادة الكيمياء، مما يدؿ عمى إمكانية استخداـ ىذه النظرية في المواد  (2005)الرياضيات، وطبؽ العباسي 
. الدراسية كافة

 كما تنوعت نوعية أفراد العينات التي طبقت عمييا الدراسات، فبعض الدراسات طبقت عمى أفراد عادييف 
. عمى طمبة مكفوفيف (2009)، بينما طبقت دراسة عبده (2000)و سنايدر  (2005)كدراسة العثامنة 

.   وأما عمى مستوى النتائج فأغمب الدراسات أكَّدت الأثر الإيجابي لمنظرية في كافة أنواع المتغيرات المدروسة
: استفادت الباحثة مف الدراسات السابقة في النقاط الآتية

الاطّلاع عمى المجالات التي تّـَ فييا استخداـ نظرية الذكاءات المتعددة، وتعرُّؼ المتغيرات المدروسة - 1
المرتبطة بتنمية الاتجاىات الإيجابية  في مواد دراسية متنوعة، أـ في متغيرات أخرى ترتبط بالعممية التربوية، مما ساعد 

. عمى تحديد البحث بشكؿ أفضؿ، وجنب الباحثة تكرار ما سبؽ
جراءاتيا - 2 تدعيـ جوانب البحث الحالي مف حيث تحديد المشكمة وصياغة الفرضيات، والدراسة الميدانية وا 

. وأسموب تنفيذىا، والقوانيف الإحصائية المناسبة لموصوؿ إلى النتائج
الاطلاع عمى نوعية الاستراتيجيات المستخدمة لتحقيؽ الأىداؼ  وفؽ نظرية الذكاءات المتعددة ومراحؿ - 3

. اعدادىا، ، وكذلؾ تعرُّؼ كيفية قياس الذكاءات المتعددة، وكيفية تصحيحيا
 تتفؽ ىذه الدراسة مع معظـ الدراسات السابقة في اليدؼ العاـ المتمثؿ في بياف فاعمية استراتيجية الذكاءات 

المتعددة في تنمية اتجاىات التلاميذ في مواد دراسية متنوعة، فيما تختمؼ معيـ في  أنيا تناولت عينة مف تلامذة 
الصؼ الرابع مف الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي، وىذا لـ يرد في أي دراسة مف الدراسات السابقة، وقد استيدفت 

كما أف ىذه الدراسات جرت في دوؿ . الباحثة ىذه الفئة لأىميتيا باعتبارىا بداية مرحمة تأسيسية لعممية التعمـ المستقبمية
عربية وأجنبية بينما ىذه الدراسة كانت أوؿ دراسة تجرى في سوريا لمصؼ الرابع الأساسي في مادة الدراسات 

. الاجتماعية
: الإطار النظري لمبحث - 
 :مفيوم نظرية الذكاءات المتعددة - 

تبنى المحور الأوؿ وجية النظر الأحادية، التي تنظر إلى الذكاء عمى أنو :  أخذت النظرة إلى الذكاء محوريف
. ، التي تركز عمى قياس القدرة المفظية والقدرة الرياضية( IQ )كياف عقمي موحد يتّـُ قياسو مف خلاؿ مقاييس الذكاء 

ويفترض أصحابو مثؿ ثيرستوف وثورندايؾ وكاتؿ وجيمفورد وجود . أما المحور الثاني فقد تبنى النظرة التعددية لمذكاء
. عدة أنواع لمذكاء أو عدة قدرات عقمية

 ، الذي اقترح نظريتو في الذكاء، Howard Gardner وممف تبنى ىذه النظرة العالـ الأمريكي ىوارد غاردنر 
. 1983عاـ  « of Mind Framesأطر العقؿ »وأطمؽ عمييا نظرية الذكاءات المتعددة، وقاـ بنشرىا في كتابو 

وتوصؿ إلى نظريتو بالاعتماد عمى نتائج مجموعة مف الدراسات البيولوجية; التي أظيرت أف المخ الواعي يعمؿ مف 
مجموعة مف النتائج في »واعتمد أيضاً في بناء نظريتو عمى . خلاؿ سبعة أشكاؿ عمى الأقؿ في مختمؼ أجزاء المخ

ونتائج دراسات (. (Gardner,1999b, p85«  عموـ الدماغ، وعمـ النفس، والأنثروبولوجيا، وفروع المعرفة الأخرى
. متعددة عف الأفراد الموىوبيف، والعباقرة، ومرضى تمؼ الدماغ، والمعاقيف عقمياً، والأطفاؿ والبالغيف الأسوياء
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، وتقيس نوعيف فقط (عامؿ عاـ ) وانتقد جاردنر اختبارات الذكاء التي تقيس الذكاء عمى أنو قدرة عقمية عامة 
الذكاء المغوي، والذكاء المنطقي الرياضي، وتيمؿ جوانب متعددة مثؿ القدرات الحركية والفنية : مف الذكاء ىما
وعارض . «فالاتجاه السايكومتري تجاىؿ وجوىاً فكرية إنسانية مختمفة، كالقدرات الموسيقية والحركية» . والاجتماعية

وأكدَّ أنو لا يوجد شيء واحد اسمو . الاعتقاد الذي كاف يؤمف بو الكثيروف مف العمماء، وىو أفَّ الذكاء ممكة عقمية واحدة
نما توجد ذكاءات متعددة وىو  ( (Mind of Framesوقدَّـ تعريفو لمذكاء لأوؿ مرة في كتابو أطر العقؿ. ذكاء، وا 

ومف ثـ قاـ . ( 21 ، ص 2004جاردنر، )« القدرة عمى حؿِّ المشكلات، أو إبداع نتاجات ذات قيمة، في بيئة ثقافية »
القدرة النفسية المنطقية التي تعالج المعمومات لتكوف أكثر فعالية في البيئة الثقافية لحؿ »بتعريفو بدقة أكثر بأنو 

نتاج منتجات تقيَّـ مف قبؿ الثقافة  وبذلؾ قدَّـ جاردنر رؤية جديدة لمذكاء ليا  . (Fasko,2001,p126)«المشكلات، وا 
أي فرد لديو إعاقة، أو أي مرض عقمي، لا تكوف لديو القدرة »أساس معرفي بيولوجي في إطار ثقافي حيث ذكر أف 

نشاطاً عقمياً حقيقياً وليس مجرد قدرة »وعدَّ الذكاء . ( 339 ، ص 1998السرور، )« عمى حؿِّ المشكلات أو الإنتاجية 
أكثر اتساعاً ومرونة وقابمية لمنمو نتيجة تراكـ المعرفة، وأكثر تحرراً مف القيود التي كاف »ورأى أنو . «لممعرفة الإنسانية 

. يفرضيا الاتجاه التقميدي الضيؽ في قياس وتقييـ الذكاء
 وأكدت النظرة الجديدة لمذكاء عمى تقديـ اختبارات تتميز بالمألوفية لمفرد; لأنيا ضمف إطاره الثقافي الذي يعيش 

وافترض أف جميع الأفراد لدييـ سبعة أنواع مختمفة مف الذكاءات عمى . ( 56 ، ص 2004الشريؼ وآخروف، )« فيو 
الذكاء المغوي المفظي، والذكاء الرياضي : الأقؿ بدرجات متباينة، وىي مستقمة عف بعضيا البعض استقلالًا نسبياً، وىي

المنطقي، والذكاء البصري المكاني، والذكاء الجسدي الحركي، والذكاء الموسيقي الإيقاعي، والذكاء الاجتماعي، والذكاء 
أساس عصبي في الدماغ، وتعمؿ بدرجات متفاوتة، ويقوـ كؿ منيا في أوؿ »وتوصؿ إلى أف لكؿ منيا . الشخصي

. ( 34 ، ص 2004رحمة، )« الأمر عمى المقدرة البيولوجية، ثـ لا تمبث أف تبدو بعد ذلؾ نتيجة لعوامؿ وراثية وبيئية 
 ويمكف القوؿ إف الذكاء في ىذه النظرية يكمف في قدرة الفرد عمى حؿِّ المشكلات في بيئة ثقافية معينة، وتقديـ 

فيو يؤكد عمى أىمية التنشئة الثقافية إضافة إلى تأكيده عمى الأصؿ البيولوجي . نتاجات ذات أىمية في موقع معيف
. المرتبط فقط بكوف الفرد مصاباً بمرض عقمي أو لا

 وتتابعت عمميات البحث والتطوير في ىذا المجاؿ ولا تزاؿ مستمرة، لاكتشاؼ أنواع جديدة مف الذكاء، 
. ووصمت إلى واحد وثلاثيف نوعاً مف الذكاءات، مف بينيا الذكاء الطبيعي، والذكاء الوجداني

:  اجراءات البحث
 اختارت الباحثة وحدة دراسية مف كتاب الدراسات الاجتماعية لمصؼ الرابع مف الحمقة الأولى لمتعميـ الأساسي 

: وتضمنت ىذه الوحدة الموضوعات الآتية. الطبيعة في الجميورية العربية السورية:  وىي2017-2016لمعاـ الدراسي 
". الجميورية العربية السورية"موقع وطني : الدرس الأوؿ•  
ونظراً لكمية المعمومات الضخمة التي يحتوييا ىذا . التضاريس في الجميورية العربية السورية: الدرس الثاني• 

. الدرس فقد تـ تقسيمو إلى درسيف، لإيجاد التوازف بيف دروس الوحدة
. البيئات الطبيعية في سورية: الدرس الثالث• 
. الطقس والمناخ في سورية: الدرس الرابع• 
. الموارد المتجددة والموارد غير المتجددة في سورية: الدرس الخامس• 
. الموارد المائية في وطني سورية: الدرس السادس• 
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وخصصت الخطة الدرسية حصة درسية واحدة لكؿ موضوع باستثناء الدرس الثاني وذلؾ لغزارة المفاىيـ فيو، 
حصص دراسية، وقد التزمت الباحثة بالموضوعات المقررة في المحتوى، وراعت أف يتوافؽ  (7)وبذلؾ بمغ عددىا 

التحديد الزمني لمدروس مع التحديد الذي وضعتو وزارة التربية في الخطة التعميمية، وذلؾ كي يتـ تطبيؽ الاستراتيجية 
. ضمف المدرسة دوف أف يسبب أي إرباؾ لمعممية التعميمية

:  وقد تـ اختيار ىذه الوحدة للأسباب الآتية
التنوع في موضوعات ىذه الوحدة، فيي تتناوؿ مجموعة مف المفاىيـ العممية التي تنتمي إلى مجالات مختمفة • 

. التضاريس، البيئات الطبيعية، الطقس والمناخ، الموارد المتجددة والموارد غير المتجددة، الموارد المائية: مثؿ
. تنوع موضوعات الوحدة مما يتيح الفرصة لاستخداـ استراتيجيات الذكاءات المتعددة بشكؿ فعاؿ• 
. يمكف تنفيذ العديد مف الأنشطة ضمف ىذه الوحدة بأدوات بسيطة مف البيئة المحيطة بالتمميذ• 
. تتضمف ىذه الوحدة مفاىيـ ترتبط بحياة التمميذ اليومية، وىذا يساعد في زيادة الدافعية لمتعمـ•  

:  وقد اتبعت الباحثة الاجراءات الآتية في تطبيؽ بحثيا
الحصوؿ عمى موافقة وزارة التربية عمى تطبيؽ البحث في مدرسة صفية القرشية في منطقة التضامف في - 1

. مدينة دمشؽ
. تّـ اختيار المجموعتيف الضابطة والتجريبية حسب ما ورد في فقرة مجتمع البحث وعينتو- 2
، وتوضيح 2017-2016الاجتماع مع معممة المجموعة التجريبية مع بداية تشريف الأوؿ لمعاـ الدراسي - 3

ىدؼ البحث وطبيعتو ليا، والمفاىيـ الأساسية لنظرية الذكاءات المتعددة والمسممات والاستراتيجيات والأنشطة التدريسية 
التي تقوـ عمييا، وتزويدىا بممخص عف النقاط الأساسية في النظرية، ومف ثّـ مناقشتيا في مضموف النظرية ومجموعة 
النقاط التي كانت بحاجة إلى توضيح، مع التركيز عمى كيفية تنفيذ بعض الاستراتيجيات التدريسية ، وتّـ تدريبيا عمى 

. تنفيذ بعض الدروس باستخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة
. الاجتماع مع معممة المجموعة الضابطة وتوضيح اليدؼ مف البحث- 4
. تييئة البنية الصفّية بتزويدىا بالمواد والأدوات والوسائؿ التي يتطمبيا تطبيؽ البحث- 5
، حيث قامت معممة 2010-10-10البدء بتدريس الوحدة المقررة لممجموعتيف التجريبية والضابطة بتاريخ - 6

المجموعة التجريبية بتدريس المجموعة التجريبية حسب الخطة الموضحة مف قبؿ الباحثة مع حضور الباحثة لجميع 
وقد حرصت الباحثة عمى تييئة وتنظيـ المواد التي سيتـ استخداميا، وترتيبيا حسب تسمسؿ توقيت . الحصص

. استخداميا قبؿ بداية كؿ حصة درسيّة ، وتييئة الأجيزة ووضع المواد التي ستعرض عمييا لتعرض في الوقت المناسب
كما قامت معممة المجموعة الضابطة بتدريس المجموعة حسب . وذلؾ لتتمكف المعممة مف استثمار الوقت بشكؿ دقيؽ

وأكدت الباحثة لكلا المعممتيف ضرورة الالتزاـ بالجدوؿ الزمني المحدّد لتدريس الوحدة . الطريقة القائمة في المدرسة
وقد تّـ توجيو . قد احتاج إلى حصتيف" التضاريس في الجميورية العربية السورية"المقرّرة، مع الإشارة إلى أف درس 

وامتدت عمى مدى . حصة درسيّة (7)وبذلؾ تّـ تنفيذ البرنامج خلاؿ . معممة المجموعة الضابطة إلى ىذه الملاحظة
. سبعة أسابيع حسب توزيع وزارة التربية
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تنفيذ التلامذة للأنشطة الواردة في تصميـ الدروس حسب تعميمات المعممة، كما تّـ استخداـ أوراؽ العمؿ - 7
. وتّـ تقديـ كؿ نشاط مف الأنشطة عمى ورقة مستقمّة، وفي الوقت المحدد. لكؿ درس
. أُضيفت فترة زمنية لقياـ التلامذة بالإجابة عمى بنود مقياس الاتجاىات مف قبؿ التلامذة- 8
حرصت الباحثة عمى حضور تنفيذ جميع الحصص لمعممة المجموعة التجريبية ولمتابعتيا في تنفيذ - 9

الأنشطة، ولتسجيؿ ملاحظتيا حوؿ عممية التنفيذ، وكذلؾ حضرت بعض الحصص لممجموعة الضابطة لمتابعة طريقة 
. التدريس، والتأكد مف الالتزاـ بالخطة الزمنية

، وطبّؽ مقياس 2016-11-28انتيى تنفيذ دروس الوحدة وفؽ استراتيجية الذكاءات المتعددة في - 10
. 2016-12-3الاتجاىات  في تاريخ 

 
: النتائج والمناقشة

 ىدؼ ىذا البحث إلى تعرؼ فاعمية استراتيجية الذكاءات المتعددة في تنمية الاتجاىات في مادة الدراسات 
: الاجتماعية لمصؼ الرابع الأساسي مف خلاؿ الإجابة عف السؤاؿ الآتي والفرضيتيف الآتيتيف

ما فاعمية استراتيجية الذكاءات المتعددة في تنمية الاتجاىات الإيجابية في مادة  :نتيجة سؤال البحث- 
 ؟الدراسات الاجتماعية لتلامذة الصف الرابع الأساسي

 للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  لفاعمية استراتيجية الذكاءات 
: المتعددة في تنمية الاتجاىات في مادة الدراسات الاجتماعية لمصؼ الرابع الأساسي ، وفيما يمي عرض ليذه النتائج

 
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستراتيجية الذكاءات  (2)الجدول رقم 

المتعددة في تنمية اتجاىات تلامذة الصف الرابع الأساسي عمى مقياس الاتجاىات 
 القرار الدلالة درجة الحرية قيمة ت الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد 

 دالة 000. 33 4.177 26049. 89.4 34 مقياس الاتجاىات
 

موافؽ، غير ) بما أف الاستبانة قد نظمت عمى مقياس ليكرت الثلاثي حيث جرى تحديد بدائؿ الإجابة بػػػ 
، (غير متأكد)ودرجتاف إذا كاف اختياره ( موافؽ)، حيث يُعطى المتعمّـ ثلاث درجات إذا كاف اختياره (متأكد، غير موافؽ

، وبذلؾ تكوف أعمى درجة يحصؿ عمييا المتعمـ عند إجابتو عمى جميع بنود (غير موافؽ)ودرجة واحدة إذا كاف اختياره 
وكاف . (32)درجة، وأدنى درجة يحصؿ عمييا المتعمـ عند إجابتو عمى جميع بنود الاستبانة ىي  (96)الاستبانة ىي 

، وىذا المتوسط مرتفع مقارنة بأعمى درجة قد يحصؿ (2)كما ىو مبيف في الجدوؿ رقـ  (89.4)المتوسط الحسابي 
، ممّا يشير إلى ألفة التلاميذ  لمادة الدراسات الاجتماعية وتكوف اتجاىات ايجابية ليـ في ىذه (96)عمييا المتعمـ وىي 

. وقد عزت الباحثة ذلؾ إلى فاعمية استراتيجية الذكاءات المتعددة في تكويف ىذه الاتجاىات. المادة
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات تلامذة المجموعة التجريبية : نتائج الفرضية الأولى- 

. في التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس الاتجاىات تعزى لاستراتيجية التدريس وفق نظرية الذكاءات المتعددة
لمتحقؽ مف صحة الفرضية تّـَ استخداـ اختبار ستودنت ت، وذلؾ لمكشؼ عف دلالة الفروؽ بيف اتجاىات تلامذة 

المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس الاتجاىات تعزى لاستراتيجية التدريس وفؽ نظرية الذكاءات 
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. (3)المتعددة كما ىو موضح في الجدوؿ رقـ 
 
 

. نتائج اختبار ستودنت ت لدلالة الفروق بين اتجاىات تلامذة المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس الاتجاىات (3)الجدول رقم 
 حجـ الأثر الدلالة درجة الحرية قيمة ت الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد مقياس الاتجاىات
 000. 33 4.177 2156. 50.3 34 التطبيؽ القبمي

 داؿ
0.23 

  26049. 89.3 34 التطبيؽ البعدي

 
 وىو أصغر مف 0.000، بينما بمغ مستوى دلالتيا (4.177)بمغت ( ت)أف قيمة  (3) يلاحظ مف الجدوؿ 
و يستدؿ مف ذلؾ أف البرنامج التعميمي  (0.23)، كما يتضح أف حجـ الأثر كاف كبيراً 0.05مستوى الدلالة الافتراضي 

المصمـ وفؽ استراتيجيات الذكاءات المتعددة، قد أدى إلى تكويف اتجاىات ايجابية لتلامذة المجموعة التجريبية في مادة 
الدراسات الاجتماعية، وىذا يشير إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات تلامذة المجموعة التجريبية في 

توجد فروق ذات دلالة  :ينفي صحة الفرضية الصفرية أي التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس الاتجاىات، وبالتالي ىذا
إحصائية بين اتجاىات تلامذة المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس الاتجاىات تعزى 

. ونوع ىذه الاتجاىات اتجاىات إيجابية. لاستراتيجية التدريس وفق نظرية الذكاءات المتعددة
: مناقشة نتائج الفرضية الأولى- 

 يلاحظ مف خلاؿ النتيجة السابقة فاعمية استراتيجية الذكاءات المتعددة في مقرر الدراسات الاجتماعية لدى 
تلامذة الصؼ الرابع الأساسي إذ ظير تحسف لممجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لمقياس الاتجاىات بالمقارنة مع 
التطبيؽ القبمي، ويمكف تفسير ذلؾ إلى أف استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة في مقرر الدراسات الاجتماعية مف 
خلاؿ طرح المشكلات المتعمقة بالمادة العممية وواقع حياة التلامذة وتنوع الأنشطة التعميمية أثناء الدرس، أثار دافعية 

التلامذة لمتعمـ وفيـ المادة العممية مع الحرص عمى تحقيؽ المزيد مف النتائج الإيجابية لممادة، وبالتالي ساىـ في تكويف 
. اتجاىات إيجابية في مادة الدراسات الاجتماعية

لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين اتجاىات تلامذة المجموعة التجريبية : نتائج الفرضية الثانية- 
. والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لمقياس الاتجاىات

 لمتحقؽ مف صحة الفرضية تّـَ استخداـ اختبار ستودنت ت، وذلؾ لمكشؼ عف دلالة الفروؽ بيف اتجاىات 
تلامذة المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس الاتجاىات تعزى لاستراتيجية التدريس وفؽ 

. (4)نظرية الذكاءات المتعددة كما ىو موضح في الجدوؿ رقـ 
 نتائج اختبار ستودنت ت لدلالة الفروق بين اتجاىات تلامذة المجموعة (4)الجدول رقم 

 التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لمقياس الاتجاىات 
 حجـ الأثر الدلالة درجة الحرية قيمة ت الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد مقياس الاتجاىات
 000. 34 4.233 26049. 89.3 34 المجموعة التجريبة

 داؿ
0.36 

  2109. 50.4 38 المجموعة الضابطة
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 وىو أصغر مف 0.000، بينما بمغ مستوى دلالتيا (4.233)بمغت ( ت)أف قيمة  (4) يلاحظ مف الجدوؿ 
و يستدؿ مف ذلؾ أف البرنامج التعميمي  (0.36)، كما يتضح أف حجـ الأثر كاف كبيراً 0.05مستوى الدلالة الافتراضي 

المصمـ وفؽ استراتيجيات الذكاءات المتعددة، قد أدى إلى تكويف اتجاىات ايجابية لتلامذة المجموعة التجريبية في مادة 
الدراسات الاجتماعية ،وىذا يشير إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات تلامذة المجموعة التجريبية 

توجد : والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس الاتجاىات ، وبالتالي ىذا ينفي صحة الفرضية الصفرية أي
فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات تلامذة المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي 

ونوع ىذه الاتجاىات اتجاىات . لمقياس الاتجاىات تعزى لاستراتيجية التدريس وفق نظرية الذكاءات المتعددة
. إيجابية

: مناقشة نتائج الفرضية الثانية- 
 يلاحظ مف خلاؿ النتيجة السابقة فاعمية استراتيجية الذكاءات المتعددة في مقرر الدراسات الاجتماعية لدى 

تلامذة الصؼ الرابع الأساسي إذ ظير تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس 
. الاتجاىات

 ويتبيف مف ذلؾ فاعمية استراتيجية الذكاءات المتعددة في تكويف اتجاىات إيجابية لدى التلامذة في مادة 
: الدراسات الاجتماعية وذلؾ بدلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات التلامذة، ويمكف تفسير النتائج بالنقاط الآتية

 استخداـ أنواع مختمفة مف الذكاءات ساىـ في إثارة اىتماـ التلامذة وجعميـ محور العممية التعميمية، وساعد
. في فيـ المادة العممية بشكؿ صحيح

 ربط الجانب النظري لممادة العممية بالجانب العممي مف خلاؿ المشاركة في الأنشطة والأدوات المستخدمة
. التي تضمنتيا استراتيجية الذكاءات المتعددة

 الخطة التدريسية المعدة وفؽ استراتيجية الذكاءات المتعددة، وما اشتممت عميو مف أنشطة كثيرة داخؿ
  .الغرفة الصفية، ومراعاة توافر أنواع متعددة مف الذكاءات لدى التلاميذ مما أثار الدافعية لدييـ

 
: الاستنتاجات والتوصيات 

:  الاستنتاجات- أ 
فاعمية استراتيجية الذكاءات المتعددة في تنمية اتجاىات إيجابية لتلامذة الصؼ الرابع الأساسي في مادة -  

. الدراسات الاجتماعية
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات تلامذة المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي -  

 .ونوع ىذه الاتجاىات اتجاىات إيجابية. لمقياس الاتجاىات تعزى لاستراتيجية التدريس وفؽ نظرية الذكاءات المتعددة
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات تلامذة المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي -  

. ونوع ىذه الاتجاىات اتجاىات إيجابية. لمقياس الاتجاىات تعزى لاستراتيجية التدريس وفؽ نظرية الذكاءات المتعددة
:  التوصيات- ب 
دراسة تأثير استراتيجيات تدريس الذكاءات المتعددة عمى بعض المتغيرات مثؿ الانتباه، الإدراؾ والذاكرة -   

 .لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية
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دراسة علاقة نظرية الذكاءات المتعددة بجوانب الشخصية لدى التلاميذ مثؿ الدافعية، القمؽ، وسمات  - 
. الشخصية وغيرىا

. توظيؼ نظرية الذكاءات المتعددة في مواد دراسية أخرى - 
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