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 ممخّص  
 

ىدؼ ىذا البحث إلى تعرؼ العلبقة بيف العزو السببي ودافعية الإنجاز الدراسي لدى عينة مف الطمبة المتفوقيف 
والعادييف،وتعرؼ الفروؽ بيف الجنسيف في كؿ منيما،ومف أجؿ تحقيؽ أىداؼ البحث جرى اعتماد المنيج الوصفي التحميمي مف 

، ومقياس الدافعية للئنجاز الدراسي الذي تـ تصميمو مف قبؿ (2004أبو ندي، )خلبؿ استخداـ مقياس العزو السببي مف تصميـ 
طالباً وطالبة،مف الصؼ الثامف مف مدارس العادييف والمتفوقيف في محافظة  (288)وقد تكونت عينة البحث مف . الباحث
: وقد توصؿ البحث إلى النتائج الآتية. اللبذقية

وجود علبقة ارتباطية موجبة ذات دلالة احصائية بيف العزو لمجيد ودافعية الإنجاز الدراسي لدى الطمبة العادييف،  -1
ودافعية الإنجاز  (القدرة، الحظ، صعوبة الميمة، العزو المختمط)بينما لـ توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف الإعزاءات الأخرى 

 .الدراسي
 (العزو لمقدرة،العزو لمجيد،العزو لصعوبة الميمة)وجود علبقة ارتباطية موجبة ذات دلالة احصائية بيف كؿ مف  -2

 (العزو لمحظ،العزو المختمط)ودافعية الإنجاز الدراسي لدى الطمبة المتفوقيف، بينما لـ توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف 
 .ودافعية الإنجاز الدراسي

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات استجابات الطمبة العادييف وبيف متوسطات درجات استجابات  -3
ووجود فروؽ عمى مقياس دافعية الإنجاز الدراسي، . (باستثناء العزو المختمط)الطمبة المتفوقيف عمى أبعاد مقياس العزو السببي

. وىذه الفروؽ لصالح الطمبة المتفوقيف
عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات استجابات الطمبة الذكور وبيف متوسطات درجات  -4

 .استجابات الطمبة الإناث عمى كؿ مف مقياس العزو السببي، ومقياس دافعية الإنجاز الدراسي
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  ABSTRACT    

 

This research aimed at knowing the relation between casual attribution, and scholastic 

Achievement Motivation on a sample of superior And ordinary students, and at knowing the 

differences between the two sorts of each sample the research depended on the descriptive and 

analytic method by using casual attribution scale which has been designed by the researcher the 

sample was (288) students of males and  females from the eighth grade at schools of superior And 

ordinary in Lattakia governorate: The results were as follows:                                                                                                   

There is a statistical significant positive correlative relation between attribution of (effort 

making) and scholastic Achievement Motivation of ordinary students students while there is no 

statistical significant correlative relation between the other casual attributions (the ability, the luck 

(chance), the task difficulty, (the mixed attribution) and scholastic Achievement Motivation. There 

is a statistical significant positive correlative relation between each of (the ability attribution, the 

effort attribution, the task difficulty attribution, and between scholastic Achievement Motivation of 

superior students, while there is no statistical significant correlative relation between, the luck 

attribution, and the mixed attribution, and scholastic Achievement Motivation. There are statistical 

significant differences between the mean scores of ordinary students responses and superior 

students ones according to casual attribution scale except for the mixed attribution, and there are 

differences according to scholastic Achievement Motivation scale in favor of the superior students. 

There are no a statistical significant differences between the mean scores of male students 

responses and female students ones according to both scales the casual attribution and scholastic 

Achievement Motivation.                                                                                                                                                             
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: مقدمة
 يحاوؿ البشر مف منظور مفيوـ العزو السببي فيـ العالـ المحيط بيـ مف خلبؿ تحقيؽ تطور الذات 

والحفاظ عمييا، والتمكف والسيطرة عمى البيئة فالفرد لا يكتفي بمجرد الملبحظة العابرة لسموؾ الآخريف، 
ولكنو يحاوؿ عادةً فيمو،وقد تظير أحياناً تساؤلات في ذىنو عف أسباب تصرؼ بعض الأشخاص عمى 

إف ما تيتـ بو نظريات العزو ليس ىو طبيعة . نحو معيف، وتبحث نظريات العزو في طبيعة ىذه التساؤلات
نما توجو عنايتيا إلى النظرة الذاتية لما وراءه مف عوامؿ مسببة لمفعؿ الحالي، تمؾ التي  الفعؿ في حد ذاتو وا 

 التي تقوـ عمى wienerومف ىذه النظريات نظرية العزو لواينر (121،ص2005محمود،)ىيأت لوقوعو
أساس أف الأفراد يختمفوف في طريقة تفكيرىـ ونظرتيـ لمنجاح والفشؿ،وأف ىذا الإختلبؼ ىو الذي يحدد 

سموكيـ،إذ تركز ىذه النظرية عمى تحديد وتصنيؼ التصورات المرتبطة بتحقيؽ أو تجنب الموقؼ الإنجازي 
أو " لماذا نجحت؟:"،وىذه التصورات ىي في الواقع تفسيرات تبريرية أُعطيت للئجابة عف أسئمة ميمة، مثؿ

،ووفقاً ليذه النظرية فإف كيفية تفكير الفرد في النجاح أو الفشؿ تؤثر في دافعيتو "لماذا أخفقت؟"
للئنجاز،فالفرد ذو الحاجات العالية للئنجاز، يفسر نجاحو وفشمو بطريقة تختمؼ عف الفرد متدني الحاجة 

إلى الإنجاز، وسبب ذلؾ الاختلبؼ يرجع لتبايف محدد في طريقة تفكير النمطيف السابقيف مف الأفراد، فالفرد 
المرتفع في دافعية الإنجاز يعتقد أف نجاحو يعود لقدرات ذاتية مكنتو مف النجاح، أو لأنو يجتيد ويجد كثيراً 

وبالمقابؿ فإف الفرد متدني الدافعية لا يعتقد " أنا فخور وواثؽ مف المستقبؿ: "وأنو يستحؽ النجاح فتراه يقوؿ
نما يعود لعوامؿ خارجية، فالجيود الذاتية أياً كانت  خفاقو ىو نتيجة ضعؼ في جيوده الذاتية، وا  أف فشمو وا 

في نظره لا توصؿ الفرد إلى النجاح، بؿ يعود النجاح عنده إلى الحظ والعلبقات الاجتماعية أو سيولة 
 (35ػػ34،ص2005أبو زيد،).الإختبار ونحوه

يعدُّ متغير الدافعية مف المتغيرات الميمة التي تمعب دوراً أساسياً في التفوؽ بجميع مجالاتو ويشير 
 إلى مجموعة مف الظروؼ الخارجية والداخمية التي تحرؾ الفرد مف أجؿ Motivationمصطمح الدافعية 

تحقيؽ حاجاتو، كذلؾ تساعده عمى إعادة توازنو، إذ أف لمدوافع ثلبث وظائؼ أساسية ىي تحريؾ وتوجيو 
.  (293،ص2015اليراف وآخروف،)والمحافظة عمى السموؾ إلى حيف إشباع الحاجة 

. وتعتبر دافعية الإنجاز إحدى الدوافع المكتسبة التي نالت الكثير مف النقاش والجدؿ عند التربوييف
وعمى الرغـ مف أف ىذا الدافع يعتبر مف الحاجات المتأصمة والمرتبطة بدافع الاستحساف، إلا أنو بدأ 

ذا امتمؾ الطمبة ىذا الدافع يصبح لدييـ رغبة في التحصيؿ مف أجؿ التحصيؿ ذاتو . بالاستقلبؿ عنو وا 
ويتطمب ىذا الدافع التأكيد عمى القدرات العالية وتجنب القدرات المنخفضة . وليس مف أجؿ أسباب أخرى

أف ىذا العامؿ كاف مف أىـ العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ بما فييا  Colemanوقد وجد تقرير كولماف 
الفروؽ الطبقية الاجتماعية والعرؽ ونسبة الطمبة إلى المعمميف، وعدد الكتب في المكتبة، وحتى الخمفية 

كما تعتمد دافعية الإنجاز بشكؿ كبير عمى مدى اقتناع الطمبة بمسؤوليتيـ عف تقرير . التعميمية لممعمميف
في الرغبة في القياـ بعمؿ جيد، والنجاح فيو، وتتميز ىذه الرغبة  (التحصيؿ)ويتمثؿ دافع الإنجاز. مصيرىـ

بالطموح، والاستمتاع في مواقؼ المنافسة والرغبة الجامحة لمعمؿ بشكؿ مستقؿ، وفي مواجية المشكلبت 
وحميا، وتفضيؿ الميمات التي تنطوي عمى مجازفة متوسطة بدؿ الميمات التي لا تنطوي إلا عمى مجازفة 

. (296ػ295،ص2009غباري وأبوشعيرة،)قميمة، أو مجازفة كبيرة جداً 
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بالتالي مف خلبؿ ما أثارتو الدراسات النفسية في مجاؿ الإعزاءات السببية وفي ضوء ما أسفرت عنو 
. مف نتائج، يمكف القوؿ أف الإعزاءات تؤثر في جميع صور أداءات الطالب عامة والتحصيؿ بصفة خاصة

:  مشكمة البحث
نجد بعض الطلبب لسبب أو لآخر محبطيف مف التعمـ، ينظروف إلى مياـ التعمـ، ويقولوف ىذا 

ولا . طويؿ جداً، وىذا صعب جداً، ولا أستطيع أف أنتيي مف ىذه الأعماؿ غداً أو حتى الأسبوع القادـ
يبذلوف جيداً كبيراً وبالطبع ىـ يبرىنوف لأنفسيـ في كؿ وقت أنيـ لا يستطيعوف أداء أعماليـ المدرسية ولا 

والسؤاؿ الذي يطرح نفسو ىؿ ىؤلاء الطلبب ليس . يجدي معيـ المحادثات الإيجابية والتشجيع الإيجابي
لدييـ دافعية؛ ولماذا ىـ عاجزوف أو يتحدثوف مع ذواتيـ بعبارات عجز؟ ما الذي يمكف عممو لكي نغير ىذه 

فالتفسيرات المعرفية لمدوافع تفترض أف الإنساف ىو مخموؽ ذو عقؿ ويتمتع بإرادة يستطيع . الأفكار لدييـ
وتؤكد ىذه التفسيرات أيضاً عمى مفاىيـ . بواسطتيا أف يتخذ القرارات الواعية عمى النحو الذي يرغب فيو

أكثر ارتباطاً بمتوسطات مركزية كالتوقع والقصد والنية لأف النشاط العقمي لمفرد يزوده بدافعية ذاتية متأصمة 
وتمعب الكيفية التي يعزو بيا الطالب نجاحو . فيو وتشير إلى النشاط السموكي كغاية في ذاتو وليس كوسيمة

وفي ضوء ارتباط السموؾ باليدؼ . أو فشمو دوراً كبيراً في التأثير في تحصيمو ودافعيتو وسموكو بشكؿ عاـ
والطاقة والجيد المبذوؿ والمثابرة فإف الدافعية غالباً ما تؤدي إلى تحسف الأداء، فقد أثبتت دراسة 

 أف الطلبب الذيف لدييـ دافعية عالية يميموف أيضاً أف يكونوا مف ذوي الإنجاز Gottfried1990جوتفيرد
بالإضافة إلى طبيعة الميمة المطموبة مف الطلبب يجب أف تجعميـ يعتقدوف في إمكانياتيـ وتزيد . المرتفع

مف انيماكيـ في أنشطة التعمـ مف خلبؿ اعتقادىـ في قدرتيـ عمى التأثير في ىذه الميمة وحسب دراسة 
  فإف الميمة التي تؤكد عمى التحكـ الشخصي تجعؿ الطلبب يدركوف أف بإمكانيـ Ames,1992أميس

إتقاف والتمكف مف ىذه الميمة، ويدركوف العلبقة السببية بيف ما يبذلونو مف جيد وما يحصموف عميو مف 
. نتائج وبالتالي إيجاد طلبب أقوياء التحكـ، مرتفعي الإنجاز، ينظروف لممستقبؿ، يدركوف إمكاناتيـ وقدراتيـ

(  Ames,1992,264)  ويذكر واينر أف الحاجة للئنجاز ترتبط بالأسباب المدركة لمنجاح والفشؿ، فالأفراد
ذوي الحاجة المرتفعة للئنجاز أكثر عزواً لمنجاح لمعوامؿ الداخمية مثؿ بذؿ الجيد، وأكثر عزواً لمفشؿ إلى 

وتوصؿ جروؼ . العوامؿ الخارجية مثؿ صعوبة الميمة مقارنةً بذوي حاجة الإنجاز المنخفضة
إلى أف الطلبب ذوي خبرات النجاح يعزوف نجاحيـ أو فشميـ إلى  (Grove&Pargman1982)وبارجماف

القدرة والجيد، بينما الطلبب ذوي خبرات الفشؿ يعزوف فشميـ إلى صعوبة الميمة أو الحظ؛ فضلًب عف 
إلى أف مرتفعي (1993)وتوصمت دراسة شمبي. تناقص الدافعية بتكرار النجاح لدى ذوي خبرات الفشؿ

أما دراسة . الإنجاز يميموف إلى عزو نجاحيـ أو فشميـ إلى الذات متمثمةً في قدراتيـ الخاصة وحجـ الجيد
فتوصمت إلى أف الطمبة المتفوقيف يتمتعوف بدافعية عالية وأنيـ ذوو درجة عالية في الضبط  (2003)قطامي

وبناءً عمى ما سبؽ فإف . الداخمي لأنيـ أكثر تحملًب لنتائج أعماليـ ولدييـ السيطرة عمى ما يدور حوليـ
الآثار التي تتركيا عممية العزو،ىي أف النجاح الذي يُعزى إلى القدرة أو الجيد يؤدي إلى الاعتزاز وتقدير 

وبالتالي قد يجد الطلبب أنفسيـ . الذات، والفشؿ المنسوب إلى نقص الجيد يؤدي إلى الشعور باليأس
مجبروف عمى البحث عف العوامؿ لإسناد وعزو نجاحيـ أو فشميـ إلييا بيدؼ الإعلبء مف قيمة الذات 
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وكسب مودة وحب أفراد العائمة والمجتمع في حالة النجاح؛ وعدـ تحمؿ المسؤولية وتبرير اللبمبرر في حالة 
. الفشؿ

ومف خلبؿ عمؿ الباحث كمرشد نفسي في إحدى مدارس محافظة اللبذقية ومف خلبؿ ملبحظات 
المدرسيف تبيف أف معظـ الطلبب يعزوف فشميـ إلى عوامؿ خارجية مثؿ الحظ أو المدرّس أو المواد الدراسية 
والاختبارات بإعتبارىا عوامؿ لا يمكف التحكـ فييا، أو إلى عوامؿ داخمية مستقرة ولايمكف التحكـ فييا مثؿ 
القدرة والتي لا يمكف تغييرىا وىذا ما قد يؤثر عمى ثقتيـ بأنفسيـ وبالتالي قد يستسمموف لمفشؿ إذا اعتقدوا 
أنيـ لا يممكوف القدرة اللبزمة لتحقيؽ النجاح، كما أف الطلبب المتفوقيف يعزوف نجاحيـ لعوامؿ خارجية 

. كالجيد والقدرة وىذا ما قد يرفع مف معنوياتيـ ويساعدىـ في النجاح في المستقبؿ
: مف ىذا المنطمؽ تتحدد مشكمة البحث في السؤاؿ الرئيس الآتي

ما العلاقة بين العزو السببي ودافعية الإنجاز الدراسي لدى عينة من الطمبة المتفوقين والعاديين 
من الصف الثامن في محافظة اللاذقية؟ 

 
: أىمية البحث وأىدافو

تتجمى أىمية البحث في إبراز العلبقة المفروضة بيف العزو السببي ودافعية الإنجاز لدى عينة مف 
كما يساىـ البحث في تفسير الأسباب التي . طلبب الصؼ الثامف مف التعميـ الأساسي في محافظة اللبذقية

تجعؿ الطالب يقوـ بعممية العزو بالنسبة لنجاحو أو فشمو الدراسي، وكذلؾ تقديـ صورة واقعية لمعامميف في 
القطاع التربوي لأىـ العوامؿ التي يعزو إلييا الطلبب نجاحيـ أو فشميـ وأثر ذلؾ عمى دافعيتيـ 

ومف .بالإضافة إلى تعرؼ مستوى دافعية الإنجاز الدراسي لدى العادييف والعمؿ عمى زيادتيا.للئنجاز
المتوقع أف يستفيد مف نتائج ىذه الدراسة الطمبة مما سيساعدىـ في تعرؼ أنماط العزو التي يستخدمونيا في 

كما يمكف أف يستفيد مف نتائجيا الموجيوف التربويوف والمرشدوف النفسيوف والمرشدوف .تبرير نجاحيـ وفشميـ
. الإجتماعيوف الذيف يعمموف عمى فيـ ذوات الطمبة وحؿ مشكلبتيـ المختمفة

: وييدف البحث الحالي إلى
تعرؼ العلبقة بيف درجات الطمبة مف فئة العادييف عمى مقياس العزو السببي ودرجاتيـ عمى  -1

 .مقياس دافعية الإنجاز الدراسي
تعرؼ العلبقة بيف درجات الطمبة مف فئة المتفوقيف عمى مقياس العزو السببي ودرجاتيـ عمى  -2

. مقياس دافعية الإنجاز الدراسي
تعرؼ دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات استجابات الطمبة العادييف وبيف متوسطات درجات  -3

. استجابات الطمبة المتفوقيف عمى مقياس العزو السببي
تعرؼ دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات استجابات الطمبة العادييف وبيف متوسطات درجات  -4

. استجابات الطمبة المتفوقيف عمى مقياس دافعية الإنجاز الدراسي
تعرؼ دلالة الفروؽ يف متوسطات درجات استجابات الطمبة الذكور وبيف متوسطات درجات  -5

. استجابات الطمبة الإناث عمى مقياس العزو السببي
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تعرؼ دلالة الفروؽ يف متوسطات درجات استجابات الطمبة الذكور وبيف متوسطات درجات  -6
 .استجابات الطمبة الإناث عمى مقياس دافعية الإنجاز الدراسي

 
 :منيجية البحث

اعُتمِدَ في البحث المنيج الوصفي،ويقوـ ىذا المنيج عمى دراسة الظاىرة كما توجد في الواقع 
والتعبير عنيا كيفياً بوصفيا وصفاً دقيقاً وتوضيح خصائصيا، وكمياً بإعطائيا وصفاً رقمياً مف خلبؿ أرقاـ 

قندليجي، )وجداوؿ توضح مقدار ىذه الظاىرة أو حجميا أو درجة ارتباطيا بالظواىر والمتغيرات الأخرى 
. (81، ص 2015

 :حدود البحث
 . العلبقة بيف العزو السببي والدافعية للئنجاز: الحدود الموضوعية -
 .محافظة اللبذقية: الحدود المكانية -
 (.ـ2018-2017)الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي : الحدود الزمانية -
 .طمبة الصؼ الثامف مف مرحمة التعميـ الأساسي: الحدود البشرية -

: فرضيات البحث
 لا توجد علبقة ذات دلالة بيف درجات الطمبة مف فئة العادييف عمى مقياس العزو السببي  -1

 .ودرجاتيـ عمى مقياس دافعية الإنجاز الدراسي
 لا توجد علبقة ذات دلالة بيف درجات الطمبة مف فئة المتفوقيف عمى مقياس العزو السببي  -2

 .ودرجاتيـ عمى مقياس دافعية الإنجاز الدراسي
 لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات استجابات الطمبة العادييف وبيف  -3

. متوسطات درجات استجابات الطمبة المتفوقيف عمى مقياس العزو السببي
 لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات استجابات الطمبة العادييف وبيف  -4

. متوسطات درجات استجابات الطمبة المتفوقيف عمى مقياس دافعية الإنجاز الدراسي
 لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات استجابات الطمبة الذكور وبيف  -5

. متوسطات درجات استجابات الطمبة الإناث عمى مقياس العزو السببي
 لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات استجابات الطمبة الذكور وبيف  -6

. متوسطات درجات استجابات الطمبة الإناث عمى مقياس دافعية الإنجاز الدراسي
: مصطمحات البحث والتعريفات الإجرائية

العممية التي يعزو إلييا التلبمذة نجاحيـ أو فشميـ إلى جانب أو أكثر مف  : العزو السببي -
 .(14، ص 2011كريـ،)كالقدرة العقمية أو الجيد أو الحظ أو صعوبة الميمة وغيرىا : الجوانب ا تية

 بأنو الدرجة التي يحصؿ عمييا المستجيب عمى المقياس المستخدـ في البحث ويُعرؼ إجرائياً  
. الحالي
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استعداد ثابت نسبياً في الشخصية، يحدد مدى سعي الفرد ومثابرتو في سبيؿ :  دافعية الإنجاز -
تحقيؽ أو بموغ نجاح يترتب عميو نوع مف الإشباع وذلؾ في المواقؼ التي تتضمف تقييـ الأداء في ضوء 

  .(46،ص2005أسماء،)مستوى محدد للئنجاز
 بأنو الدرجة التي يحصؿ عمييا المستجيب عمى المقياس المستخدـ في البحث ويُعرؼ إجرائياً 

. الحالي
: الإطار النظري

إف الأسباب التي يعتقد الطلبب أنيا تقؼ وراء نجاحيـ أو فشميـ في الامتحانات المدرسية تؤثر في الطريقة 
.              (193ػ192، 2008العتوـ وآخروف،)التي يدرسوف بيا وفي مقدار المثابرة التي قد يقوموف بيا مف أجؿ تحقيؽ أىدافيـ 

 al ودراسة يالغ وآخرون (1996)كدراسة السيد ركزت البحوث التي تمت عمى الإنجاز ودافعية الإنجاز 
yailagh et (2009)ودراسة والترز (Wolters(2004 عمى العوامؿ المعرفية المؤثرة ( 2005) ودراسة رشوان 

وىو يركز عمى ما يعرؼ بالعزو السببي و أثره عمى دافعية الإنجاز،أما : عمييما، وظير في ىذا اتجاىاف، الاتجاه الأوؿ
فيو ناتج عف الاتجاه الأوؿ ولا يقؿ أىميةً عنو في تفسيره لسموؾ ودافعية الإنجاز، وييتـ بتحميؿ الإدراؾ : الاتجاه الثاني

 .(166-2005،165راشد ،)الذاتي لعوامؿ القدرة والجيد وصعوبة العمؿ 
نظرية إعزائية مفادىا أف التقييـ أو التفسير الذي يقوـ بو الفرد عندما يُواجو  (1980)واينر وزملاؤه  اقترح 

 أف الأفراد يختمفوف في إعزاءاتيـ لأسباب رواينبعمؿ متعمؽ بالإنجاز ىو محدد ميـ يحدد رغبتو في القياـ بو،كما يرى 
النجاح والفشؿ باختلبؼ مستوى الدافعية للئنجاز ،كما أكد عمى أىمية بذؿ الجيد والقدرة كمتغيرات أساسية ليذه الدافعية 

 باعتبارىا مف النظريات المعرفية (1985)ونتبنى في دراستنا الحالية نظرية واينر  .(184-183 ،2005راشد ،)
التي اىتمت بالعممية التي يفسر بيا الفرد أسباب سموكو، ولأنو أعاد صياغة مفيوـ الدافعية للئنجاز في ضوء نظريات 

 الصيغة الأساسية لنظرية العزو التي تقوـ واينروقد اقترح .العزو وذلؾ ببنائو لمنظرية المعرفية مف خلبؿ العزو السببي
 : عمى افتراضات عدة منيا

أ ػ أننا نحاوؿ تحديد أسباب سموكنا وسموؾ الآخريف، ذلؾ لأننا مدفوعيف لمبحث عف معمومات تساعدنا في 
. تحديد العلبقة بيف السبب والنتيجة

 .ب ػ الأسباب التي نقدميا لتفسير سموكنا ليست عشوائية، بؿ ىناؾ قواعد وضوابط تستطيع أف تفسر لنا أسبابو
غباري و )ج ػ الأسباب التي نحددىا لنتائج سموكنا تؤثر في سموكنا الانفعالي وغير الانفعالي عمى المدى البعيد 

 الأسباب التي يعزوىا الطمبة إلى نجاحيـ أو فشميـ إلى ثلبثة أبعاد واينرويُرجع . (193-192، 2012آخرون،
: مركز السبب والاستقرار والقابمية لمتحكـ: رئيسية ىي

.  ويعني موقع السبب أو مصدره كداخؿ في الفرد أو خارج عنو Center Of Causality:مركز السبب
 ويشير إلى الثبات أو التغير مع الوقت، فالسبب قد يكوف دائماً نسبياً أو متغيراً، :Stabilityالاستقرار  

 . فالاستعداد ينظر لو بأنو ثابت نسبياً أو مستقراً، بينما الجيد والحظ غير ثابتيف لتغيرىما مف وقت لآخر
 فالجيد يعتبر سبباً قابلًب لمتحكـ بو ما داـ الأفراد مسؤوليف عما يبذلونو  :Controllabilityالضبط والتحكم 

                           .                                   (186، 2007الدخيؿ الله ،) مف جيد
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: دافعية الإنجاز الدراسي
ينظر عمماء النفس إلى مجموعة العوامؿ الخارجية والداخمية التي تحرؾ السموؾ الإنساني عمى أنيا تشكؿ ما 
يسمى بالدافعية وقد مرَّ مفيوميا بمراحؿ عديدة في تطوره حتى وصؿ إلى ما ىو متعارؼ عميو وىي أنيا الحالة التي 

مف أوائؿ الذيف درسوا دافعية  (Mcclelland)ويعدُّ ماكيلبند . تحرؾ السموؾ وتوجيو، وتحدد شدتو ومدى بقائو واستمراره
  .(30ػ29،ص2005أبوزيد،)الإنجاز

: العلاقة بين العزو السببي ودافعية الإنجاز
أثبتت العديد مف الدراسات أف دافع الإنجاز مصدر لإحداث تغير كبير في تحصيؿ المتعمـ، فقد 
يغير الدافع طالباً فاشلًب فيجعمو متفوقاً، وقد يكوف الافتقار إلى الدافع سبب في رسوب طالب ذكي، بينما 

فعندما يعزو الفرد  (26،ص1998باىي وشمبي،)يجعؿ طالب آخر أقؿ مقدرة بكثير ويؤدي العمؿ بنجاح 
إنجازاتو وأعمالو وما يحدث لو مف أمور سواءً كانت سمبية أو إيجابية إلى الحظ أو الصدفة أو القدر أو 
سمطة الآخريف، فإف ىذا الفرد يندرج تحت فئة ذوي مركز التحكـ الخارجي، أما الفرد الذي يعزو إنجازاتو 

وأعمالو وما يحدث لو مف أمور سواءً كانت سمبية أو إيجابية إلى قدرتو الشخصية فإنو يندرج تحت فئة ذوي 
، (1991)، ودراسة شنؾ(1986)وتوصمت دراسة واينر (84،ص2012سالـ وآخروف،)التحكـ الداخمي
إلى أف الحاجة للئنجاز ترتبط بالأسباب المدركة لمنجاح والفشؿ، فالأفراد ذوي  (1993)ودراسة شمبي 

الحاجة المرتفعة للئنجاز أكثر عزواً لمنجاح لمعوامؿ الداخمية مثؿ بذؿ الجيد، وأكثر عزواً لمفشؿ إلى 
ويحتفظوف بتييؤ معرفي . العوامؿ الخارجية مثؿ صعوبة الميمة مقارنةً بذوي حاجة الإنجاز المنخفضة

مؤاده أنيـ يستطيعوف إذا حاولوا، بينما يعزوا منخفضو دافعية الإنجاز نجاحيـ أو فشميـ لعوامؿ مثؿ 
. (181ػ 179،ص2005محمود،)مساعدة الآخريف أو الحظ أو صعوبة الميمة

:  الدراسات السابقة
أُجريت العديد مف الدراسات التي تناولت أسموب العزو لدى عينات مف فئات عمرية وبيئات مختمفة 

: وتناولت علبقتيا بعدد مف المتغيرات نذكر منيا
الفروق بين الطلاب في العزو "بعنوان  (Allen and Dietrich,1991)دراسة ألين وديترتش  .1

 Students "".السببي والدافعية نحو دراسة مادة العموم في المرحمة العميا بنيويورك في الولايات المتحدة الإمريكية
Differences And     Attribution and Motivation toward the study of high school 
regent earth science  in New York In USA                                                          

طالباً  (72)تكونت عينة الدراسة مف . ىدفت الدراسة إلى معرفة الفروؽ بيف الطمبة مف حيث العزو السببي و الدافعية
،وقد أشارت الدراسة  مف طمبة الصؼ التاسع في نيويورؾ استجابوا لمقاييس العزو السببي في الأداء عمى مادة العموـ

إلى أف الطمبة ذوي التحصيؿ المتدني يعزوف نجاحيـ إلى عوامؿ قابمة لمتحكـ مثؿ الجيد، كما بينت الدراسة أف الإناث 
العزو السببي  كما أشارت الدراسة إلى وجود علبقة ارتباطية بيف .يعزوف نجاحيف إلى الجيد أكثر مف أقرانيف الذكور

 .وكذلؾ توصمت إلى عدـ وجود فرؽ في الدافعية للئنجاز بيف الذكور والإناث. والدافعية
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مدى اتساق التفسيرات السببية لدافعية الإنجاز لدى المتفوقين "بعنوان : (1996)دراسة السيد  .2
 ".والعاديين من ذوي التخصصات المختمفة من طلاب كمية التربية في جامعة المنصورة بمصر

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مدى اتساؽ التفسيرات السببية لدافعية الإنجاز لدى المتفوقيف والعادييف في 
التخصصات العممية والأدبية والصناعية، والكشؼ عف إمكانية وجود تأثير لمتفاعؿ بيف التفسيرات السببية لدافعية 

اشتممت العينة عمى التخصصات الأدبية والعممية . الإنجاز والجنس عمى التخصصات العممية والأدبية والصناعية
استخدمت الدراسة درجات . طالباً وطالبة (632)والصناعية بالفرقة الرابعة بكمية التربية جامعة المنصورة وبمغ عددىـ 

الطلبب في السنوات السابقة كدليؿ لمتحصيؿ ،ومقياس التفسير السببي لدافعية الإنجاز مف إعداد فتحي الزيات، و بينت 
الدراسة عدـ وجود اختلبؼ في التفسيرات السببية لبعض أبعاد الدافعية للئنجاز بيف المتفوقيف في التخصصات 

. المختمفة، بالإضافة إلى عدـ تأثير لتفاعؿ التفسيرات السببية لأبعاد الدافعية للئنجاز عمى الجنس والتخصص الدراسي
. كما بينت الدراسة وجود فروؽ في كؿ مف التفسيرات السببية لدافعية الإنجاز بيف المتفوقيف والعادييف لصالح المتفوقيف

أسموب العزو وما وراء الذاكرة والدافعية الأكاديمية متغيرات تنبؤية " بعنوان: (2000)دراسة سيد .3
 ".لمتحصيل الأكاديمي لدى طلاب كمية التربية في جامعة المنصورة بمصر

ىدفت الدراسة إلى بحث أثر كؿ مف أسموب العزو وماوراء الذاكرة واستخداـ الدافعية الأكاديمية كمتغيرات تنبؤية 
تـ تطبيؽ استبياف أسموب . طالباً مف شعبة الطبيعة والكيمياء (103)تكونت عينة الدراسة مف . لمتحصيؿ الأكاديمي

توصمت الدراسة إلى وجود علبقات ارتباطية بيف أسموب . العزو واستبياف ما وراء الذاكرة ومقياس الدافعية الأكاديمية
كما أشارت الدراسة إلى أف أسموب العزو المستقر . العزو وماوراء الذاكرة وما بيف أسموب العزو والدافعية الأكاديمية

.  ومتغير ما وراء الذاكرة كانا مف أكثر المتغيرات تنبؤاً بالتحصيؿ الأكاديمي
دراسة امبريقية إكمينيكية للأىداف الحياتية كمحددات لنمط العلاقة بين "بعنوان : (2002)ـ  دراسة حسين 4

". الإعزاءات السببية ومستوى التحصيل الدراسي لدى طلاب جامعة كمية التربية في أسوان بمصر
ىدفت الدراسة إلى تحديد بعض العوامؿ المكونة للؤىداؼ الحياتية لدى طمبة الجامعة وعلبقتيا بكؿ مف 

طالباً مف طمبة كمية التربية  (550)اشتممت عينة الدراسة عمى . الإعزاءات السببية ومستوى التحصيؿ الدراسي لدييـ
استخدمت الدراسة مقياس الإعزاءات السببية مف إعداد خيري أحمد حسيف . (الثالثة والرابعة)بأسواف مف مستوى الفرقتيف 

توصمت الدراسة إلى وجود علبقة قوية بيف أىداؼ . وحسف علبـ ومقياس أىداؼ الحياة مف إعداد ىاروف الرشيدي
المجموع – التوقع – الحظ - السيولة أو صعوبة الميمة -الجيد - القدرة )الحياة وأبعاد الإعزاءات السببية التالية 

وجميع أبعاد الإعزاءات  بالإضافة إلى وجود علبقة بيف التحصيؿ الدراسي والعوامؿ المكونة لأىداؼ الحياة،. (الكمي
. السببية لذوي المعنى الإيجابي لمحياة

التفكير الإبداعي وعلاقتو بكل من العزو السببي "بعنوان : (2004)دراسة أبو ندي  .4
المدارس التابعة لوكالة الغوث الدولية  ومستوى الطموح لدى تلاميذ الصفين الخامس والسادس الابتدائي

 ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف التفكير ".للإغاثة والتشغيل في محافظة رفح في فمسطين 
الإبداعي و العزو السببي ومستوى الطموح بالإضافة إلى التعرؼ إلى الفروؽ بيف الذكور والإناث في 

تكونت عينة الدراسة مف طمبة الصؼ . مستوى التفكير الإبداعي ،وفي العزو السببي ، وفي مستوى الطموح
الخامس ،والسادس الابتدائي في المدارس التابعة لوكالة الغوث الدولية للئغاثة والتشغيؿ في محافظة رفح 

واستخدمت الدراسة مقياس العزو السببي مف إعداد . طالباً وطالبة (261)في فمسطيف ،وقد بمغ حجـ العينة 
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ترجمو وطوره راشد الشنطي . لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية أ (Torance)الباحث ،مقياس تورانس 
ومف أبرز ما توصمت إليو الدراسة . ،ومقياس الطموح الأكاديمي لممرحمة الثانوية مف إعداد صلبح أبو ناىية

وجود علبقة ارتباطية بيف العزو لمجيد و مستوى الطموح والدرجة الكمية لمتفكير الإبداعي، بالإضافة إلى 
عدـ وجود علبقة دالة إحصائياً بيف التفكير الإبداعي وكؿ مف بعد العزو لصعوبة الميمة والعزو لمحظ 

والعزوة غير المحدد والعزو لمقدرة، وكذلؾ وجود فروؽ بيف الذكور والإناث في العزو السببي و ذلؾ لصالح 
 . مجموعة الذكور

العلاقة بين مفيوم الذات الأكاديمي والعزو السببي "بعنوان : (Moreano , 2007)ـ دراسة مورينو 6
 The" ".لمنجاح والفشل والتحصيل الأكاديمي في مرحمة ما قبل المراىقة في العاصمة ليما في البيرو

Relationship Between Academic Self – Concept, Causal Attribution For Success 
And Failure in Lima, Peru   

ىدفت الدراسة إلى معرفة العلبقة بيف مفيوـ الذات الأكاديمي والعزو السببي لمنجاح والفشؿ والتحصيؿ 
 طالبة مف الصفيف الخامس 129طالباً،158  (287)تكونت عينة الدراسة مف  . الأكاديمي قي مرحمة ما قبؿ المراىقة

وتـ تطبيؽ مقياس العزوالسببي لمنجاح والفشؿ ومقياس مفيوـ الذات . والسادس مف المدارس الابتدائية في ليما في البيرو
بينت نتائج الدراسة وجود علبقة إيجابية بيف مفيوـ الذات الأكاديمي و العزوالسببي . الأكاديمي عمى عينة الدراسة

كما أظيرت النتائج وجود علبقة إيجابية بيف العزوالسببي لمنجاح والفشؿ . لمنجاح والفشؿ في بعدي الجيد والقدرة
كما توصمت الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ . والتحصيؿ الأكاديمي وكذالؾ بيف أبعاد مفيوـ الذات والتحصيؿ الأكاديمي

. بيف الذكور والإناث بالنسبة لكؿ مف العزو السببي والذات الأكاديمي
علاقة دافعية الإنجاز بموضع الضبط ومستوى الطموح والتحصيل " بعنوان: (2012)دراسة سالم وآخرون .7

". الدراسي لدى طلاب مؤسسات التعميم العالي بالسودان
ىدفت الدراسة إلى معرفة العلبقة الارتباطية بيف دافعية الإنجاز وموضع الضبط ومستوى الطموح والتحصيؿ 

طالب وطالبة، تّـَ استخداـ مقياس جيسـ ونيجارد لدافعية 235الدراسي لدى الطمبة الجامعييف بالسوداف، بمغ حجـ العينة 
فضلًب عف درجات أعماؿ السنة . الإنجاز، ومقياس جيمس لموضع الضبط، ومقياس كاميميا عبد الفتاح لمستوى الطموح

أظيرت الدراسة وجود علبقة ارتباطية دالة إحصائياً بيف دافعية الإنجاز وموضع . والامتحانات النيائية لكؿ عاـ دراسي
وعدـ وجود علبقة ارتباطية دالة إحصائياً . الضبط وكذلؾ وجود علبقة ارتباطية بيف دافعية الإنجاز ومستوى الطموح

بيف دافعية الإنجاز والتحصيؿ الدراسي، كما وُجد تفاعؿ داؿ إحصائياً بيف مستويات الدافعية للئنجاز ومستويات موضع 
. الضبط عمى التحصيؿ الدراسي

: تعقيب عمى الدراسات السابقة وموقع البحث الحالي منيا
دراسات سابقة تمحورت حوؿ علبقة العزو السببي بعدد مف المتغيرات والسمات الشخصية  (7)جرى استعراض 

مثؿ الدافعية الأكاديمية والتحصيؿ الدراسي، وقد استخدمت الدراسات السابقة المنيج الوصفي التحميمي مف خلبؿ عدد 
مف المقاييس والاستبيانات،وقد تشابو البحث الحالي مع الدراسات السابقة مف حيث المنيج، وعميو تمت الإفادة مف 

وقد اىتـ العديد مف الباحثيف بدراسة مفيوـ العزو السببي .الدراسات السابقة الاطلبع عمى المنيجية العممية المتبعة فييا
،وتباينت الدراسات السابقة في أىدافيا،فبعض 2004مف خلبؿ دراسات وصفية، وأخرى ارتباطية كدراسة أبو ندي 

 ،بينما ىدفت الدراسة 2007الدراسات ىدفت إلى معرفة العلبقة بيف العزو السببي ومتغيرات أخرى كدراسة مورينو



 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series 2018 (1)العدد  (40) الآداب والعموـ الإنسانية المجمد مجمة جامعة تشريف 

 

103 

الحالية إلى معرفة العلبقة بيف العزو السببي ودافعية الإنجاز الدراسي لدى عينة مف طمبة الصؼ الثامف في محافظة 
وىنؾ دراسات 2000كما استخدمت بعض الدراسات السابقة عينة مف الطمبة في المرحمة الجامعية كدراسة سيد.اللبذقية

،بينما اختمفت الدراسة 2007 ودراسة مورينيو 2004تناولت عينة مف تلبمذة الصفوؼ الإبتدائية كدراسة أبو ندي 
كما اعتمدت معظـ الدراسات السابقة عمى مقياس العزو السببي كأداة .الحالية في تناوليا عينة مف طمبة الصؼ الثامف

في حيف .لأبحاثيا،بالإضافة إلى مقاييس أخرى كمقياس فعالية الذات،ومقياس تورانس لمتفكير الإبداعي وغيرىا
أما فيما يتعمؽ بنتائج الدراسات السابقة فقد .استخدمت الدراسة الحالية مقياس العزو السببي ومقياس دافعية الإنجاز

اتفقت الدراسات التي تناولت علبقة العزو السببي بمتغيرات أخرى عمى وجود علبقة إيجابية ودالة إحصائياً بيف العزو 
،بالإضافة إلى وجود فروؽ بيف الذكور والإناث في العزو السببي 2002السببي وبيف ىذه المتغيرات كدراسة حسيف 

في حيف توصمت الدراسة الحالية إلى وجود علبقة قوية بيف كؿ مف العزو لمقدرة والعزو لمجيد والعزو . لصالح الذكور
لصعوبة الميمة ودافعية الإنجاز الدراسي، بالإضافة إلى عدـ وجود فروؽ بيف الذكور والإناث في العزو السببي ودافعية 

.  الإنجاز الدراسي
 وتميز البحث الحالي أيضاً بدراسة الفروؽ بيف الطمبة المتفوقيف والعادييف في العزو السببي ودافعية الإنجاز، 

. فضلًب عف قمة الدراسات في البيئة المحمية قد تناولت ىذا الموضوع في حدود عمـ الباحث
 :مجتمع البحث وعينتو

ف مجتمع البحث مف طمبة الصؼ الثامف في محافظة اللبذقية مف مرحمة التعميـ الأساسي، العادييف  تكوَّ
 (ـ2018- 2017)طالباً وطالبة لمعاـ الدراسي  (19056)والمتفوقيف، والبالغ عددىـ حسب إحصائية مديرية التربية 

إذ تّـَ اختيار . طالباً وطالبة، مف مدارس العادييف والمتفوقيف في محافظة اللبذقية (288)وقد تكونت عينة البحث مف 
مدرسة الشييد نبراس : عينة الدراسة بالطريقة العشوائية مع مراعاة التباعد الجغرافي بيف المدارس وىذه المدارس ىي

.  (مدينة)، ومدرسة المتفوقيف (ريؼ)، مدرسة الشييد راغد عياش(ريؼ)، مدرسة الشييد أييـ إسماعيؿ (ريؼ)أحمد
 :أدوات البحث والتحقق من صدقيا وثباتيا

مف )، ومقياس الدافعية للئنجاز الدراسي (2004أبوندي،)جرى استخداـ أداتيف لمبحث ىما مقياس العزو السببي 
، وقد تّـَ التحقؽ مف صدقيما وثباتيما مف خلبؿ تطبيقيما عمى عينة مف خارج عينة البحث النيائية (تصميـ الباحث

. وفيما يمي شرح لأداتي البحث بالتفصيؿ. طالب وطالبة مف الصؼ الثامف الأساسي (28)مكونة مف 
: (2004أبوندي،)مقياس العزو السببي  -

فقرة موزعة عمى خمسة  (50)، وىو مؤلؼ مف (2004أبو ندي، )تـ استخداـ مقياس العزو السببي مف تصميـ 
يتـ الإجابة  ("المحدد غير" المختمط الميمة، العزو لمستوى صعوبة لمحظ،العزو العزو لمجيد، العزو لمقدرة، العزو)أبعاد

عمى  (3،2،1)تُعطى الدرجات  (غير صحيح\صحيح تماماً، صحيح نوعاً ما،)عمى فقرات المقياس وفؽ تدرج ثلبثي 
. الترتيب

 لممقياس مف خلبؿ عرضو عمى بعض الأساتذة المتخصصيف في عمـ صدؽ المحتوىوقد تـ التحقؽ مف 
النفس، والإرشاد النفسي، والتقويـ والقياس، لبياف مدى صلبحية الفقرات، والحكـ عمى سلبمة صياغتيا، وبناءً عمى 

أصبحت  (أنني مرتفع الذكاء)ومف أمثمة ىذه الفقرات . ملبحظات السادة المحكميف، تّـَ تعديؿ بعض فقرات المقياس
أصبحت صعوبة  (أف السؤاؿ كاف صعباً )، أصبحت سيولة الامتحانات، (إف الامتحانات كانت سيمة)ارتفاع ذكائي، 

مف سوء حظي أف أخي عمى قدر )، أصبحت إعداد مجمة الحائط سيؿ وبسيط، (إف الإذاعة أمر سيؿ وبسيط)السؤاؿ، 
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أصبحت صديقي (أف صديقي لايوصؿ المعمومة جيداً )أصبحت قمة تركيزه ونقص قدراتو الاستيعابية، (متدني مف الذكاء
. أصبحت لـ يكف حديثي واضحاً (أنني لـ أوضح حديثي بدرجة كافية)لا يشرح بشكؿ جيد،

والجدوؿ  (فردي، زوجي) ألفا كرونباخ والتجزئة النصفيةبطريقتي كما تّـَ التحقؽ مف ثبات مقياس العزو السببي 
. الآتي يوضح ذلؾ

ثبات مقياس العزو السببي بطريقتي ألفا كرونباخ و التجزئة النصفية  (1)الجدول 
ـ 

قيمة ألفا كرونباخ المحور 
 طريقة التجزئة النصفية

 معامؿ الثبات معامؿ الارتباط
 0.890 0.801 0.711العزو لمقدرة  1
 0.922 0.855 0.745العزو لمجيد  2
 0.888 0.799 0.789العزو لمحظ  3
 0.852 0.742 0.801العزو لمستوى صعوبة الميمة  4
 0.862 0.758 0.821 المحدد غير" المختمط العزو 5

 0.866 0.764 0.802 المقياس ككؿ
أف جميع قيـ ألفا كرونباخ، وقيـ معاملبت الثبات بطريقة التجزئة النصفية أكبر مف  (1)يتبيف مف الجدوؿ 

. بناءً عميو يكوف المقياس قابؿ لمتطبيؽ عمى عينة البحث. مما يدؿ عمى ثبات عاؿ للبستبانة (0.7)
 :(من تصميم الباحث )مقياس دافعية الإنجاز الدراسي  -

جرى تصميـ مقياس الدافعية للئنجاز مف خلبؿ الاطلبع عمى الأدب النظري والدراسات السابقة ذات الصمة، إذ 
عبارة تتـ الإجابة عمى عبارات المقياس بواحدة مف الإجابات الخمس  (30)تكوّف المقياس في صورتو النيائية مف 

موافؽ بشدة، موافؽ، موافؽ إلى حد ما، غير موافؽ، غير موافؽ )الآتية وفؽ تدرج خماسي عمى طريقة ليكرت وىي 
وقد صيغت بعض العبارات بطريقة إيجابية والبعض الآخر بطريقة سمبية، أما العبارات الإيجابية الصيغة تُعطى . (بشدة

-13-12-10-8-6)، أما العبارات سمبية الصيغة وىي(1-2-3-4-5)درجاتيا بالترتيب السابؽ عمى النحو الآتي 
، ويُصحح المقياس بجمع (5-4-3-2-1)تُعطى درجاتيا عمى النحو الآتي  (15-16-17-20-25-28-29

 (150)وأعمى درجة  (30)درجات المفحوص عمى جميع عباراتو، وبذلؾ تكوف أدنى درجة يحصؿ عمييا المفحوص 
. درجة، وتدؿ الدرجة المرتفعة عمى مستوى مرتفع مف الدافعية للئنجاز الدراسي، والعكس صحيح

 المقياس بعرض المقياس عمى عدد مف أعضاء الييئة التدريسية في كمية صدؽ محتوىوقد تّـَ التحقؽ مف 
التربية في جامعة تشريف، لمتأكد مف مدى ملبءمة عبارات المقياس لميدؼ الذي وضع مف أجمو، ووضوح المفردات 

 لمقياس دافعية الإنجاز الدراسي حيث تـ حساب الصدؽ الصدؽ التمييزيكما تّـَ التحقؽ مف . وسلبمة الصياغة المغوية
عمى المقياس نفسو،  (%25أدنى )بدرجات الفئة الدنيا  (%25أعمى )التمييزي بحيث تّـَ مقارنة درجات الفئة العميا 

،  وبالتالي ىناؾ فروؽ ذات دلالة (0.05)وىي دالة عند  (3.24)ىي  (ت ستودنت)حيث تبيف أف قيمة اختبار
إحصائية بيف درجات الفئة العميا ودرجات الفئة الدنيا وىذا يشير إلى صدؽ قوي في نتائج المقياس، والجدوؿ الآتي 

 .يوضح ذلؾ
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الصدق التمييزي لمقياس دافعية الإنجاز الدراسي  (2)الجدول 

العينة 
العدد الكمي 
المتوسط العدد الفئة لمعبارات 

الانحراف 
القرار قيمة الدلالة ستودنت  (ت)قيمة المعياري 

28 30 
 5.25 133.18 7عميا 

يوجد فروؽ  0.004 5.23
 9.25 162.8 7دنيا 

فردي، ) ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية بطريقتيثبات مقياس الدافعية للئنجاز الدراسي كما تّـَ التحقؽ مف 
. والجدوؿ الآتي يوضح ذلؾ (زوجي

 
ثبات مقياس الدافعية للإنجاز الدراسي بطريقتي ألفا كرونباخ و التجزئة النصفية  (3)الجدول 

مقياس الدافعية للإنجاز الدراسي 
قيمة ألفا كرونباخ 

طريقة التجزئة النصفية 
 معامل الثبات معامل الارتباط

0.856 0.806 0.893 

أف جميع قيـ ألفا كرونباخ، وقيـ معاملبت الثبات بطريقة التجزئة النصفية أكبر مف  (3)يتبيف مف الجدوؿ 
. ويذلؾ تكوف المقياس جاىز لمتطبيؽ. مما يدؿ عمى ثبات عاؿ لممقياس (0.7)

 
 :النتائج والمناقشة

الطمبة من فئة العاديين عمى مقياس العزو  درجات بين إحصائية دلالة لا توجد علاقة ذات: الفرضية الأولى
. السببي ودرجاتيم عمى مقياس دافعية الإنجاز الدراسي

الطمبة مف فئة العادييف عمى مقياس  درجات لاختبار ىذه الفرضية جرى استخراج معامؿ الارتباط بيرسوف  بيف
 .العزو السببي ودرجاتيـ عمى مقياس الدافعية للئنجاز الدراسي، والجدوؿ الآتي يوضح نتائج ذلؾ

 
 معاملات الارتباط بيرسون بين درجات الطمبة من فئة العاديين  (4)الجدول 

 .دافعية الإنجاز الدراسيعمى مقياس العزو السببي ودرجاتيم عمى مقياس 
القرار الدلالة الإحصائية معامؿ الارتباط عدد أفراد العينة المحور 

لا يوجد ارتباط  0.36 0.057 256العزو لمقدرة 
ارتباط  موجب  0.00 0.572 256العزو لمجيد 
لا يوجد ارتباط  0.88 0.107 256العزو لمحظ 

لا يوجد ارتباط  0.93 0.105 256العزو لصعوبة الميمة 
لا يوجد ارتباط  0.30 0.103 256العزو المختمط 

 :الآتي (4)يتبيف مف الجدوؿ 
 عدـ وجود علبقة بيف درجات الطمبة مف فئة العادييف عمى محور العزو لمقدرة وبيف مجموع درجاتيـ عمى  -

والتي توصمت إلى عدـ وجود  (2004أبو ندي، )، وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة ية الإنجاز الدراسيفعدامقياس 
ويمكف تفسير . علبقة ارتباطية بيف العزو لمقدرة والتفكير الإبداعي لدى التلبمذة العادييف مف الصفيف الخامس والسادس

ىذه النتيجة بعدـ معرفة الكثير مف الطمبة العادييف بإمكانياتيـ وقدراتيـ مما يحوؿ دوف توظيفيا بالشكؿ المناسب 
مكانياتيـ يمكف أف يكوف لو أكبر الأثر في تحقيؽ ناتج تعميمي أفضؿ لدييـ إذ .وبالتالي تعريؼ ىؤلاء الطلبب بقدراتيـ وا 

 وىذا يعني أف الطالب العادي إذا عزا النجاح في أداء ميمة ما إلى القدرة فإنو لا 1979أف القدرة ثابتة حسب واينر 
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يستطيع أف يزيد نجاحو في الميمة لأنيا ثابتة،أما إذا عزا فشمو في أداء ميمة إلى القدرة فإف ىذا قد يؤدي بو إلى 
وقد اتفقت ىذه النتيجة .الإحباط واليأس وعدـ النجاح في أداء تمؾ الميمة عمى اعتبار أف القدرة ثابتة وغير قابمة لمتغيير

مع نظرية العزو السببي لواينر التي تفيد بأف العزو لمقدرة يعتبر معيقاً لمنجاح وتجاوز الفشؿ لكونو ثابت وغير قابؿ 
 .  لمتغير ولايمكف التحكـ بو

وجود علبقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائياً بيف درجات الطمبة مف فئة العادييف عمى محور العزو لمجيد وبيف  -
، وتفسر ىذه النتيجة بأف الطمبة الذيف يعتمدوف عمى ذواتيـ وعمى دافعية الإنجاز الدراسيمجموع درجاتيـ عمى مقياس 

جيودىـ الشخصية يكونوف أكثر دافعية للئنجاز الدراسي،فيـ يعتقدوف بأف فشميـ أونجاحيـ يتوقؼ عمى مقدار الجيد 
التي توصمت إلى أف الطمبة   (Allen and Dietrich,1991)وتتفؽ نتائج ىذه الفرضية مع نتائج دراسة . الذي يبذلونو

 .ذوي التحصيؿ المتدني يعزوف نجاحيـ إلى عوامؿ قابمة لمتحكـ مثؿ الجيد
عدـ وجود علبقة بيف درجات الطمبة مف فئة العادييف عمى محور العزو لمحظ وبيف مجموع درجاتيـ عمى  -

، ويمكف تفسير ىذه النتيجة بأف العزو لمحظ ىو عامؿ خارجي خارج عف إرادة الإنساف، دافعية الإنجاز الدراسيمقياس 
وبالتالي فإف الطمبة الذيف يميموف إلى العزو لمحظ لا يتمتعوف بمستوى مرتفع مف الدافعية نظراً لاعتقادىـ أف النجاح أو 

 التي تقوؿ 1979وتتفؽ ىذه النتيجة مع الأدب التربوي لنظرية العزو السببي .الفشؿ يعود لعوامؿ خارجة عف سيطرتيـ
والحظ وىو متغير ولا يمكف التحكـ بو،أما العزو .أف العزو الخارجي مثؿ صعوبة الميمة وىو ثابت ولا يمكف التحكـ بو

 وجود علبقة ـ التي تقوؿ بعد2004وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة أبو ندي.الداخمي كالقدرة ىي ثابتة ولا يمكف التحكـ بيا
 .ارتباطية بيف التفكير الإبداعي وبُعد الحظ

 عدـ وجود علبقة بيف درجات الطمبة مف فئة العادييف عمى محور العزو لصعوبة الميمة وبيف مجموع  -
، ويمكف تفسير ىذه النتيجة بأف الطمبة الذيف يميموف إلى العزو لصعوبة دافعية الإنجاز الدراسيدرجاتيـ عمى مقياس 

الميمة يضعوف مسؤولية نجاحيـ أو فشميـ عمى طبيعة المسألة التي تواجييـ،أو عمى مف وضع ليـ تمؾ المسألة، 
كما أف ىذه النتيجة تتفؽ أيضاً مع الأدب التربوي .وبالتالي فإنيـ يحمّموف مسؤولية أعماليـ لغيرىـ أو لعوامؿ خارجية

 التي تقوؿ بعدـ وجود علبقة ارتباطية بيف التفكير 2004وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة أبو ندي. لنظرية العزو السببي
 . الإبداعي وبُعد صعوبة الميمة

 عدـ وجود علبقة بيف درجات الطمبة مف فئة العادييف عمى محور العزو المختمط وبيف مجموع درجاتيـ عمى  -
، ويمكف تفسير ىذه النتيجة بأف العزو المختمط ىو عزو غير محدد، أي أف أصحاب دافعية الإنجاز الدراسيمقياس 

ىذا العزو لا يعرفوف سبب نجاحيـ أو فشميـ بالضبط، وبالتالي لا يمكف أف يكوف لذلؾ ارتباط بالدافعية للئنجاز 
 .الدراسي، لأف ىذه الدافعية تعود لعوامؿ محددة ومعروفة لدى الطالب، ولا يمكف أف تكوف أسبابيا مبيمة وغامضة

الطمبة من فئة المتفوقين عمى  درجات مجموع بين إحصائية دلالة لا توجد علاقة ذات: الفرضية الثانية
 .دافعية الإنجاز الدراسيمقياس العزو السببي ودرجاتيم عمى مقياس 

الطمبة مف فئة المتفوقيف عمى  درجات مجموع لاختبار ىذه الفرضية جرى استخراج معامؿ الارتباط بيرسوف  بيف
. مقياس العزو السببي ودرجاتيـ عمى مقياس الدافعية للئنجاز الدراسي، والجدوؿ الآتي يوضح نتائج ذلؾ

 
 
 
 



 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series 2018 (1)العدد  (40) الآداب والعموـ الإنسانية المجمد مجمة جامعة تشريف 

 

107 

 معاملات الارتباط بيرسون بين درجات الطمبة من فئة المتفوقين  (5)الجدول 
عمى مقياس العزو السببي ودرجاتيم عمى مقياس الدافعية للإنجاز الدراسي 

القرار الدلالة الإحصائية معامؿ الارتباط عدد أفراد العينة  نوع العزو
ارتباط موجب  0.001 0.464 32لمقدرة 
ارتباط موجب  0.00 0.558 32لمجيد 
لا يوجد ارتباط  0.722 0.065 32لمحظ 

ارتباط موجب  0.02 0.393 32لصعوبة الميمة 
لا يوجد ارتباط  57 .0 0.340- 32غير محدد 

 :الآتي (5)يتبيف مف الجدوؿ 
وجود علبقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائياً بيف مجموع درجات الطمبة مف فئة المتفوقيف عمى محور العزو  -

، وتفسر ىذه النتيجة بأف الطمبة المتفوقيف يؤمنوف دافعية الإنجاز الدراسيلمقدرة وبيف مجموع درجاتيـ عمى مقياس 
بقدرتيـ عمى تحقيؽ الأىداؼ التي يرسمونيا لأنفسيـ، ويعتقدوف بأنو مف الممكف استغلبؿ ىذه القدرات مف خلبؿ 

المثابرة والتدريب واكتساب الميارات والخبرات، وبالتالي فإف الطمبة المتفوقيف الذيف يميموف إلى تفسير أسباب النجاح 
والفشؿ بالقدرة تزداد دافعيتيـ نحو الإنجاز الدراسي نظراً لأف الإنجاز الدراسي بحد ذاتو يمكف أف يكوف سبباً قوياً 

 .للبستفادة مف قدراتيـ واستغلبليا بالشكؿ الأمثؿ
 وجود علبقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بيف درجات الطمبة مف فئة المتفوقيف عمى محور العزو لمجيد  -

وبيف مجموع درجاتيـ عمى مقياس الدافعية للئنجاز الدراسي، وتفسر ىذه النتيجة بأف الطمبة المتفوقيف يتميزوف بالمثابرة 
والاجتياد، ويسعوف إلى تحقيؽ أىدافيـ عف طريؽ الاعتماد عمى أنفسيـ وبذؿ أقصى جيد في ذلؾ،  وبعد الإنجاز 

دافعية الإنجاز الدراسي ىو نتيجة الجيد الذي يبذلونو مف وجية نظرىـ، مما يفسر العلبقة القوة بيف العزو لمجيد و
والتي توصمت إلى وجود علبقة ارتباطية ذات دلالة  (2000سيد، ) وتتفؽ نتائج ىذه الفرضية مع نتائج دراسة .الدراسي

 . احصائية بيف العزو السببي والدافعية الأكاديمية
 عدـ وجود علبقة بيف درجات الطمبة مف فئة المتفوقيف عمى محور العزو لمحظ وبيف مجموع درجاتيـ عمى  -

، ويمكف تفسير ىذه النتيجة بإدراؾ الطمبة المتفوقيف بأف عامؿ الحظ ذو تأثير ضعيؼ دافعية الإنجاز الدراسيمقياس 
في مستواىـ الدراسي، وأف المستوى المتفوؽ الذي وصموا إليو يعود إلى عوامؿ أخرى تتعمؽ بإمكاناتيـ وبمدى 

 .اجتيادىـ، وليس إلى الحظ، لاسيما وأنيـ يخضعوف لاختبارات عدة قبؿ دخوليـ مدارس المتفوقيف
 وجود علبقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بيف درجات الطمبة مف فئة المتفوقيف عمى محور العزو لصعوبة  -

، ويمكف تفسير ىذه النتيجة بأف المياـ الصعبة تدفع دافعية الإنجاز الدراسيالميمة وبيف مجموع درجاتيـ عمى مقياس 
عماؿ الفكر في كيفية الوصوؿ إلى حميا، كما تشكؿ صعوبة المسألة تحدياً  الطمبة المتفوقيف إلى بذؿ المزيد مف الجيد وا 

ليـ وتحفزىـ نحو التفكير بحموؿ إبداعية، وتزداد أىمية ىذا التحفيز في ظؿ وجود المنافسة بينيـ، مف خلبؿ وجودىـ 
والتي توصمت إلى  (Allen and Dietrich,1991)و تتفؽ نتائج ىذه الفرضية مع نتائج دراسة  .في مدرسة المتفوقيف

 .وجود علبقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بيف العزو السببي والدافعية
 عدـ وجود علبقة بيف درجات الطمبة مف فئة المتفوقيف عمى محور العزو المختمط وبيف مجموع درجاتيـ عمى  -

مقياس الدافعية للئنجاز الدراسي، ويمكف تفسير ىذه النتيجة بطبيعة العزو المختمط الغير محدد، فالطمبة المتفوقوف 
مكانياتيـ، وىـ في بحث دائـ عف أسباب نجاحيـ وكيفية تطويره، مما يفسر عدـ وجود علبقة  يتميزوف بمعرفة قدراتيـ وا 

 . بيف العزو الغير محدد والدافعية للئنجاز الدراسي
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لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات استجابات الطمبة العاديين وبين : الفرضية الثالثة
. متوسطات درجات استجابات الطمبة المتفوقين عمى مقياس العزو السببي

لاختبار ىذه الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات لاستجابات أفراد العينة 
 .(عادييف، متفوقيف)في ضوء متغير الفئة  (ت ستيودنت)عمى مقياس العزو السببي وتـ استخداـ الاختبار الإحصائي 

 
(. عاديين، متفوقين)وفق متغير الفئة ( ت ستيودنت)المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج الاختبار  (6)الجدول 

المتوسط العدد الفئة  نوع العزو
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 (ت)قيمة 
 ستيودنت

الدلالة 
 القرار الإحصائية

 لمقدرة
 3.93 22.45 256عادييف 

 يوجد فروؽ 0.00 4.61 286
 1.51 25.69 32متفوقيف 

 لمجيد
 4.77 21.99 256عادييف 

 يوجد فروؽ 0.00 4.75 286
 2.52 26.03 32متفوقيف 

 لمحظ
 3.21 19.53 256عادييف 

 يوجد فروؽ 0.04 2.92 286
 3.17 16.38 32متفوقيف 

لصعوبة الميمة 
 2.85 25.49 256عادييف 

 يوجد فروؽ 0.00 10.97 286
 3.48 19.47 32متفوقيف 

غير محدد  (مختمط)
 3.46 23.89 256عادييف 

 لا يوجد فروؽ 0.07 1.85 286
 4.33 22.66 32متفوقيف 

: الآتي (6) يتبيف مف الجدوؿ 
بانحراؼ معياري  (22.45) بمغ المتوسط الحسابي لدرجات استجابات الطمبة العادييف :بالنسبة لمعزو لمقدرة -

وبمغت  (1.51)بانحراؼ معياري قدره  (25.69)والمتوسط الحسابي لدرجات استجابات الطمبة المتفوقيف (3.93)قدره
مما يعني وجود فروؽ بيف  (0.05)وىي أصغر مف  (0.00)بمستوى دلالة إحصائية  (4.61) (ت ستيودنت)قيمة 

متوسطات درجات استجابات الطمبة العادييف والمتفوقيف في العزو لمقدرة،  وىذه الفروؽ لصالح الفئة ذات المتوسط 
الحسابي الأعمى وىي فئة المتفوقيف، وتفسر ىذه النتيجة بأنو عمى الرغـ مف أف الأدبيات النظرية تشير إلى أف القدرة 

دراؾ لقدراتيـ، كما يتميزوف بأف  ( Martinez, 2010 Weiner,2006,)ثابتة  إلا أف  الطمبة المتفوقيف أكثر معرفة وا 
لدييـ توقعات ومعتقدات إيجابية عف ىذه القدرات بالمقارنة مع الطمبة العادييف، مما يجعميـ يميموف إلى عزو تفوقيـ 

مكاناتيـ  . إلى عوامؿ داخمية لاسيما قدرتيـ وا 
بانحراؼ معياري  (21.99) بمغ المتوسط الحسابي لدرجات استجابات الطمبة العادييف :بالنسبة لمعزو لمجيد -

وبمغت  (2.52)بانحراؼ معياري قدره  (26.03)والمتوسط الحسابي لدرجات استجابات الطمبة المتفوقيف (4.77)قدره
مما يعني وجود فروؽ بيف  (0.05)وىي أصغر مف  (0.00)بمستوى دلالة إحصائية  (4.75) (ت ستيودنت)قيمة 

متوسطات درجات استجابات الطمبة العادييف والمتفوقيف في العزو لمجيد، وىذه الفروؽ لصالح الفئة ذات المتوسط 
 الجوىرية اعتمادىـ صفاتيـ المتفوقيف مف الحسابي الأعمى وىي فئة المتفوقيف، ويمكف تفسير ىذه النتيجة بأف الطمبة

يمانيـ وجيودىـ، ذواتيـ عمى  ذلؾ نسبوا ما ميمة في فشموا ما فإذا ، داخميـ وبمبادرتيـ مف ينبع والتطوير التغيير بأف وا 
ذا  بالإبداع تتصؼ مستويات إلى يصموا أف فاستطاعوا وثابروا فضاعفوا جيودىـ ، الجيد في قصور إلى نجحوا  ما وا 
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النجاح والتفوؽ، وبالتالي فإنيـ يميموف إلى  لمواصمة والجيد المثابرة استمرار عمى فحافظوا جيدىـ إلى ذلؾ نسبوا كذلؾ
 .العزو لمجيد أكثر مف الطمبة العادييف، ويؤمنوف بأف التفوؽ ىو نتيجة حتمية لمجيد والمثابرة

بانحراؼ معياري  (19.53) بمغ المتوسط الحسابي لدرجات استجابات الطمبة العادييف :بالنسبة لمعزو لمحظ -
وبمغت  (3.17)بانحراؼ معياري قدره  (16.38)والمتوسط الحسابي لدرجات استجابات الطمبة المتفوقيف (3.21)قدره

مما يعني وجود فروؽ بيف  (0.05)وىي أصغر مف  (0.04)بمستوى دلالة إحصائية  (2.92) (ت ستيودنت)قيمة 
متوسطات درجات استجابات الطمبة العادييف والمتفوقيف في العزو لمحظ، وىذه الفروؽ لصالح الفئة ذات المتوسط 

الحسابي الأعمى وىي فئة العادييف، وتدؿ ىذه النتيجة بأف الطمبة العادييف أكثر ميلًب إلى العزو لمعوامؿ الخارجية ومنيا 
مكاناتيـ واجتيادىـ نما يعتمدوف عمى قدراتيـ وا   .الحظ مف الطمبة المتفوقيف الذيف لا يؤمنوف كثيراً بالحظ، وا 

 (25.49) بمغ المتوسط الحسابي لدرجات استجابات الطمبة العادييف :بالنسبة لمعزو لصعوبة الميمة -
بانحراؼ معياري قدره  (19.47)والمتوسط الحسابي لدرجات استجابات الطمبة المتفوقيف (2.85)بانحراؼ معياري قدره

مما يعني  (0.05)وىي أصغر مف  (0.00)بمستوى دلالة إحصائية  (10.97( )ت ستيودنت)وبمغت قيمة  (3.48)
وجود فروؽ بيف متوسطات درجات استجابات الطمبة العادييف والمتفوقيف في العزو لصعوبة الميمة، وىذه الفروؽ 

لصالح الفئة ذات المتوسط الحسابي الأعمى وىي فئة العادييف، وتدؿ ىذه النتيجة بأف الطمبة العادييف أكثر ميلًب إلى 
العزو لمعوامؿ الخارجية ومنيا صعوبة الميمة مف الطمبة المتفوقيف الذيف بمعظميـ يعدوف الميمات الصعبة تحدياً ليـ 
ويبذلوف الجيد في حميا، بؿ ويمكف أف يفضمونيا عمى الميمات السيمة، نظراً لأف الميمات الصعبة تزيد مف خبرتيـ 

 .وتحفز تفكيرىـ وتصقؿ مياراتيـ وتنمييا
 (23.89) بمغ المتوسط الحسابي لدرجات استجابات الطمبة العادييف :(الغير محدد)بالنسبة لمعزو المختمط  -

بانحراؼ معياري قدره  (22.66)والمتوسط الحسابي لدرجات استجابات الطمبة المتفوقيف (3.46)بانحراؼ معياري قدره
مما يعني عدـ  (0.05)وىي أكبر مف  (0.07)بمستوى دلالة إحصائية  (1.85( )ت ستيودنت)وبمغت قيمة  (4.33)

، ويمكف (الغير محدد)وجود فروؽ بيف متوسطات درجات استجابات الطمبة العادييف والمتفوقيف في العزو المختمط 
تفسير ىذه النتيجة بأف كلًب مف الطمبة العادييف والمتفوقيف قد تواجييـ أحياناً مسائؿ أو مواقؼ لا يستطيعوف تحديد 

أسباب نجاحيـ أو فشميـ في تجاوزىا أو حميا، وتعد الفئة العمرية لعينة الدراسة أحد أسباب ذلؾ، فيـ لايزالوف في سف 
 .لا تساعدىـ كثيراً في تفسير بعض المواقؼ التي تواجييـ لاسيما المواقؼ المتعمقة بالحياة العممية

والتي توصمت إلى وجود فروؽ في كؿ مف التفسيرات  (1996سيد، )وتتفؽ نتائج ىذه الفرضية مع نتائج دراسة 
. السببية لدافعية الإنجاز بيف المتفوقيف والعادييف لصالح المتفوقيف

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات استجابات الطمبة  الذكور وبين : الفرضية الرابعة
. متوسطات درجات استجابات الطمبة الإناث عمى مقياس العزو السببي

لاختبار ىذه الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة عمى 
 .(ذكور، إناث)في ضوء متغير الجنسي  (ت ستيودنت)مقياس العزو السببي وتـ استخداـ الاختبار الإحصائي 
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  (ت ستيودنت)المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج الاختبار  (7)الجدول 
. (ذكور، إناث)عمى مقياس العزو السببي وفق متغير اجنس 

المتوسط العدد الجنس  نوع العزو
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 (ت)قيمة 
 ستيودنت

الدلالة 
 القرار الإحصائية

 لمقدرة
 3.75 22.75 119ذكور 

 لا يوجد فروؽ 0.81 0.24 286
 3.97 22.86 169إناث 

 لمجيد
 3.84 19.45 119ذكور 

 لا يوجد فروؽ 0.74 0.33 286
 3.91 19.30 169إناث 

 لمحظ
 3.52 23.53 119ذكور 

 لا يوجد فروؽ 0.18 1.33 286
 4.29 22.89 169إناث 

لصعوبة الميمة 
 3.29 25.05 119ذكور 

 لا يوجد فروؽ 0.39 0.87 286
 3.57 24.69 169إناث 

غير محدد  (مختمط)
 4.83 22.18 119ذكور 

 لا يوجد فروؽ 0.72 0.36 286
 4.66 21.98 169إناث 

بالنسبة لكؿ محور مف محاور مقياس ( ت ستيودنت)أف قيـ الدلالة الإحصائية  لاختبار  (7)يتبيف مف الجدوؿ 
مما يعني عدـ وجود فروؽ بيف الذكور والإناث في درجات استجاباتيـ عمى مقياس  (0.05)العزو السببي أكبر مف 

. العزو السببي، وبالتالي تقُبؿ الفرضية الصفرية
ويمكف تفسير ىذه النتيجة بأف عينة البحث سُحبت مف مدينة واحدة وتتنمي إلى بيئات اجتماعية متشابية لا 

تعطي أىمية لمذكور عمى حساب الإناث أو بالعكس وبالتالي فإف العوامؿ التربوية والأسرية في التعامؿ مع الأبناء والتي 
 . يمكف أف تؤثر في العزو السببي متقاربة إلى حد ما
التي توصمت إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة  (Moreano,  2007)وتتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع نتائج دراسة 
 ((Allen and Dietrich,1991 إلا أنيا تختمؼ مع نتائج دراسة. احصائية في العزو السببي بيف الذكور والإناث

أبو )كما تختمؼ مع نتائج دراسة . والتي توصمت إلى أف الإناث يعزوف نجاحيف إلى الجيد أكثر مف أقرانيف الذكور
 .التي توصمت إلى وجود فروؽ بيف الذكور والإناث في العزو السببي لصالح الذكور (2004ندي، 

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات استجابات الطمبة العاديين و : الفرضية الخامسة
. متوسطات درجات استجابات الطمبة  المتفوقين عمى مقياس دافعية الإنجاز الدراسي

لاختبار ىذه الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة عمى 
عادييف، )في ضوء متغير الفئة  (ت ستيودنت)مقياس الدافعية للئنجاز الدراسي وتـ استخداـ الاختبار الإحصائي 

 .(متفوقيف
 ( ت ستيودنت)المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج الاختبار  (8)الجدول 

. (عاديين، متفوقين)عمى مقياس الدافعية للإنجاز الدراسي وفق متغير الفئة 

المتوسط العدد الفئة  المقياس
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 (ت)قيمة 
 ستيودنت

الدلالة 
 القرار الإحصائية

 الدافعية للئنجاز الدراسي
 19.90 101.31 256عادييف 

 يوجد فروؽ 0.00 9.50 286
 7.18 135.03 32متفوقيف 

بانحراؼ معياري  (101.31)يتبيف مف الجدوؿ السابؽ أف المتوسط الحسابي لدرجات استجابات الطمبة العادييف 
 (7.18)بانحراؼ معياري قدره  (135.03)والمتوسط الحسابي لدرجات استجابات الطمبة المتفوقيف (19.90)قدره
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مما يعني وجود فروؽ  (0.05)وىي أصغر مف  (0.00)بمستوى دلالة إحصائية  (9.50) (ت ستيودنت)وبمغت قيمة 
بيف متوسطات درجات استجابات الطمبة العادييف والمتفوقيف، وىذه الفروؽ لصالح الفئة ذات المتوسط الحسابي الأعمى 

وىي فئة الطمبة المتفوقيف، وتعد ىذه النتيجة منطقية نظراً لأف التفوؽ يشكؿ بحد ذاتو دافعاً لمزيد مف التفوؽ، ويتـ 
وبالتالي فإف الطمبة المتفوقيف يتميزوف بمستوى أعمى مف الدافعية . ترجمة ىذا التفوؽ مف خلبؿ الإنجاز الدراسي

للئنجاز الدراسي، لأف المتفوؽ يحدد إنجازه بإعتباره محصمة عوامؿ دافعية وبالتالي يترتب عميو تحديد نمط إنجازه 
ومستوى كفاءتو أكثر مف الطالب العادي الذي يعتمد عمى المتغيرات الموقفية كالحظ والصدفة وبيذا يختمؼ نمط إنجازه 

وحسب واينر إذا كاف عزو النجاح والفشؿ يعود إلى عوامؿ داخمية فالنجاح يؤدي إلى .وتوقعاتو عف الطالب المتفوؽ
. الشعور بالفخر مما سيؤدي إلى زيادة الدافعية،بينما سيؤدي الفشؿ إلى التقميؿ مف تقدير الذات

التي توصمت إلى وجود فروؽ ذات دلالة احصائية  (1996)السيد وتتفؽ نتائج ىذه الفرضية مع نتائج دراسة 
. المتفوقيف والطمبة العادييف لصالح المتفوقيففي الدافعية الأكاديمية بيف الطمبة 

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات استجابات الطمبة الذكور و بين : الفرضية السادسة
 .متوسطات درجات استجابات الطمبة الإناث عمى مقياس دافعية الإنجاز الدراسي

لاختبار ىذه الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة عمى 
ذكور، )في ضوء متغير الجنس  (ت ستيودنت)مقياس الدافعية للئنجاز الدراسي وتـ استخداـ الاختبار الإحصائي 

. (إناث
 (ت ستيودنت)المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج الاختبار  (9)الجدول 

 عمى مقياس الدافعية للإنجاز الدراسي وفق متغير عمى مقياس الدافعية للإنجاز الدراسي 

المتوسط العدد الجنس  المقياس
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 (ت)قيمة 
 ستيودنت

الدلالة 
 القرار الإحصائية

 الدافعية للئنجاز الدراسي
 21.34 105.41 119ذكور 

 لا يوجد فروؽ 0.82 0.23 286
 21.98 104.81 169إناث 

بانحراؼ معياري  (105.41)يتبيف مف الجدوؿ السابؽ أف المتوسط الحسابي لدرجات استجابات الطمبة الذكور 
وبمغت  (21.98)بانحراؼ معياري قدره  (104.81)والمتوسط الحسابي لدرجات استجابات الطمبة الإناث (21.34)قدره

مما يعني عدـ وجود فروؽ بيف  (0.05)وىي أكبر مف  (0.82)بمستوى دلالة إحصائية  (0.23) (ت ستيودنت)قيمة 
متوسطات درجات استجابات الطمبة الذكور ومتوسطات درجات استجابات الطمبة الإناث عمى مقياس الدافعية للئنجاز 

 .الدراسي، وبالتالي تقبؿ الفرضية الصفرية
ويمكف إرجاع عدـ وجود فروؽ بيف متوسط درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس الدافعية للئنجاز الدراسي تبعاً 
لمتغير الجنس، إلى أف كلب الجنسيف يتعامموف مع نفس الكوادر التدريسية والإدارية في المدارس، ويتعرضوف تقريباً إلى 

ولعؿَ السبب في ذلؾ يعود إلى أف البنود التي . نفس المثيرات والمعززات التي تحفزىـ عمى الدراسة والتفوؽ والطموح
ىذا مف جية، ومف جية أخرى، ربما يتعمؽ السبب . قدميا االمقياس قد أثارت اىتماـ كلًب مف الذكور والإناث

بالخمفية الثقافية للآباء والأميات في مجتمعنا، ومف الملبحظ أف جميع الأسر تطمب مف أبنائيا أف تكوف 
كما . دافعية الإنجاز مرتفعة لدى أبنائيا بغية الحصوؿ عمى شيادة عممية تساعدىـ في حياتيـ المستقبمية

يُرجع الباحث النتيجة السابقة إلى المنافسة الموجودة بشكؿ دائـ بيف الذكور والإناث حيث يتـ منحيـ نفس 
بالإضافة . الفرص التعميمية عمى حد سواء في البيئة الصفية، بالإضافة إلى التحفيز والاىتماـ مف قبؿ الوالديف
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إلى المتابعة الجيدة مف قبميـ وتقديميـ مكآفات وحوافز مادية لأبنائيـ لاسيما في الوقت الحالي، والرغبة الكبيرة 
 . لدييـ في تفوؽ أبنائيـ بكافة المراحؿ التعميمية

في العزو السببي التي توصمت إلى وجود فروؽ  (2004)وتختمؼ نتائج ىذه الفرضية مع نتائج دراسة أبو ندي 
 .لصالح الذكور

  
: الاستنتاجات والتوصيات

 :تم التوصل إلى الاستنتاجات الآتية
وجود علبقة ارتباطية موجبة ذات دلالة احصائية بيف العزو لمجيد ودافعية الإنجاز الدراسي لدى الطمبة العادييف، بينما  -

كما وجدت علبقة ارتباطية موجبة ذات .  علبقة ذات دلالة إحصائية بيف الإعزاءات الأخرى  ودافعية الإنجاز الدراسيتوجدلـ 
ودافعية الإنجاز الدراسي لدى الطمبة المتفوقيف،  (العزو لمقدرة، العزو لمجيد، العزو لصعوبة الميمة)دلالة احصائية بيف كؿ مف 

 .ودافعية الإنجاز الدراسي (العزو لمحظ، العزو المختمط)بينما لـ توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف 
وجدت فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات استجابات الطمبة العادييف وبيف متوسطات درجات استجابات  -

كما وجدت فروؽ عمى مقياس دافعية الإنجاز الدراسي، . (باستثناء العزو المختمط)الطمبة المتفوقيف عمى أبعاد مقياس العزو السببي
بينما لـ توجد  فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات استجابات الطمبة الذكور . وىذه الفروؽ لصالح الطمبة المتفوقيف

 .وبيف متوسطات درجات استجابات الطمبة الإناث عمى كؿ مف مقياس العزو السببي، ومقياس دافعية الإنجاز الدراسي
 :كما تم التوصل إلى التوصيات الآتية

وذلؾ مف خلبؿ توعية . تطوير الممارسات التدريسية الداعمة لمعزو السببي الداخمي لاسيما الجيد، والقدرة -
 .المعمميف بأىمية ربط إنجازات الطمبة بمجيودىـ وبقدرتيـ عمى تنمية مياراتيـ

 تقديـ برامج تربوية مساندة تتضمف استراتيجيات تيدؼ إلى تنمية الدافعية للئنجاز الأكاديمي لدى الطمبة  -
 .العادييف

تنفيذ ورش عمؿ وندوات مشتركة بيف المرشديف النفسييف والتربوييف والمعمميف وأولياء الأمور بيدؼ توجيو  -
 عف مسؤولوف أنيـ الانتباه إلى الأسباب التي يمكف أف يعزو الطمبة نجاحيـ وفشميـ إلييا، وتوعيتيـ بأف اعتقاد الطمبة

 .إنجازىـ الدراسي عمى إيجابي أثر لو يكوف سوؼ تعمميـ، نتائج
تنمية دافعية الإنجاز لدى الطمبة مف خلبؿ تنفيذ الأنشطة الصفية واللبصفية التي تتضمف التوعية بأىمية  -

 .الإنجاز الدراسي لدى الطمبة وكيفية تحقيقو
تضميف الدورات التدريبية لممعمميف والمرشديف النفسييف والتربوييف محاضرات حوؿ العزو السبببي وكيفية  -

 .استثماره في زيادة الدافعية للئنجاز الدراسي لدى الطمبة
إجراء مزيد مف الدراسات عمى عينات مف صفوؼ ومراحؿ دراسية مختمفة بما فييا الأطفاؿ ذوي الاحتياجات  -

 .الخاصة
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