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  ABSTRACT    

 

The aim of the current research is to define the degree of practice of science teachers who 

teach at the secondary stage of the skills of alternative evaluation, planning and using its 

tools, and following up on its results. The research used the descriptive approach. The 

research relied on collecting data on a questionnaire consisting of (36) items, divided into 

three dimensions. The research was applied to a simple random sample of classroom 

teachers, whose number was (86) male and female teachers. The research found a set of 

results, the most important of which are: the weak degree of science teachers' practice of 

alternative planning and evaluation skills, their weak degree of skill in using alternative 

evaluation tools, as well as their weak follow-up to the results of the alternative evaluation. 

The results also showed that there were no differences between the average responses of 

the sample members to the questionnaire according to the educational certificate variable 

(university degree, educational qualification diploma). 

The research presents a set of recommendations and proposals to change the reality of the 

alternative evaluation, the most important of which is conducting training courses on the 

use of alternative evaluation skills and strategies, and then paying attention to academic 

and professional qualification for teachers to be able to better use the alternative 

evaluation. 
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 درجة ممارسة مهارات التقويم البديل
 في مدينة اللاذقية الثانويةلمرحمة في ا العمومدراسة عمى عينة من معممي 

 
 *نورا زهرة

 
 (2020 / 7 / 8قبل لمنشر في  . 2222/  2/  6تاريخ الإيداع )

 

 ممخّص  
 

حمة الثانوية لميارات التقويـ البديؿ ىدؼ البحث الحالي تعرّؼ درجة ممارسة معممي العموـ الذيف يدرسوف في المر 
تخطيطاً واستخداماً لأدواتو ومتابعةً لنتائجو. واستخدـ البحث المنيج الوصفي، اعتمد البحث في جمع المعطيات عمى 

( مفردة، قسمت عمى ثلاثة أبعاد. وقد تـ تطبيؽ البحث عمى عينة عشوائية بسيطة مف معممي 36استبانة مؤلفة مف )
( معمماً ومعممةً. وقد توصؿ البحث إلى مجموعة مف النتائج أىميا: ضعؼ درجة ممارسة 86ىـ )الصؼ بمغ عدد

معممو العموـ لميارات التخطيط والتقويـ البديؿ، وضعؼ درجة ميارتيـ في استخداـ أدوات التقويـ البديؿ وكذلؾ ضعؼ 
وؽ بيف متوسطي استجابات أفراد العينة عمى درجة متابعتيـ لنتائج التقويـ البديؿ. كما أظيرت النتائج عدـ وجود فر 
 الاستبانة وفؽ متغير الشيادة العميمة )إجازة جامعية، دبموـ تأىيؿ تربوي(.

يقدـ البحث مجموعة مف التوصيات والمقترحات لتغيير واقع التقويـ البديؿ مف أىميا إجراء دورات تدريبية عمى استخداـ 
ومف ثـ الاىتماـ بالتأىيؿ الأكاديمي والميني لممعمميف ليتمكنوا مف استخداـ التقويـ ميارات واستراتيجيات التقويـ البديؿ، 

 البديؿ بشكؿ أفضؿ.
 

، القياس والتقويـ التربوي. الكممات المفتاحية:  التقويـ البديؿ، معممو العموـ
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 قائم بالأعمال، كمية التربية، جامعة تشرين، اللاذقية، سورية. *
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  :مقدمة
مف ىذا التطور برز مف خلاؿ كبيراً ي جانباً شيد العصر الحديث تطوراً كبيراً في المجالات كافة، وكاف لمقطاع التربو 

واتباع طرائؽ تدريس جديدة تناسب ىذه المناىج. كاف لابد ليذا التطور أف يرافقو تطوراً في وسائؿ  ةتطوير مناىج جديد
وأدوات التقويـ ليتناسب تطور المناىج مع تطور أدوات القياس والتقويـ مما ينعكس بالشكؿ الإيجابي عمى المتعمّـ 

 ة بشكؿ عاـ وىو اليدؼ الذي تسموا إليو وزارة التربية في الجميورية العربية السورية.يالعممية التعميم ومخرجات
 مدى عمى الوقوؼ يتـ خلالو فمف التعميمي، النظاـ مف ميماً  جزءاً  التقويـ باعتبار والتقويـ، القياس ووسائؿ أساليب وتطورت

 نوعية ثـ ومف كفاءتو مف وتزيد النظاـ وتطوير تعديؿ في تسيـ مستمرة راجعة غذيةت وتقديـ التعميمي، النظاـ أىداؼ تحقؽ

 لإكساب تسعى التربوية فالمؤسسات ونواتجيا، التربوية العممية جودة ضماف التربوي التقويـ أىداؼ أىـ فمف مخرجاتو،

 والخطط التعميمية السياسات خلاؿ بوضوح تحديدىا سبؽ التي والاتجاىات والسموكيات والميارات المعارؼ الطلاب
 (Ghoneim,2003)  المختمفة والبرامج والمناىج الدراسية

وقد تزايدت الدعوات في السنوات الأخيرة مف قبؿ المشتغميف في القطاع التربوي إلى إيجاد وسائؿ تقويـ بديمة عف 
ىا عمى قياس لأداء أكثر مف تركيز ت الحديثة واعمى أف تركز ىذه الوسائؿ عمى النظريا الوسائؿ التقميدية الحديثة

 )أو التقويـ الواقعي( العمميات الدنيا مف المعرفة. وقد ظير فعلًا في السنوات الأخيرة تقويـ جديد يدعى التقويـ البديؿ
التقويـ يعتبر  مموف في مواقؼ حقيقية. إلا أف ىذاالذي يسعى لقياس مخرجات العممية التعميمية مف خلاؿ ما ينجزه المتع

كد التركيز عمى ما اسي عمى النظرية البنائية التي تؤ ولًا جذرياً في عمميات القياس التقميدية لأنو يعتمد بشكؿ أستح
. 2003,(Hegazy, Reda; Mahmoud, Al-Farhatiيمتمكو المتعمّـ مف معرفة وتوظيفيا بما يتلاءـ مع إمكانياتو )

مو المتعمّـ في المدرسة وما يواجيو في الحياة مف مشكلات يومية وقد بُني التقويـ البديؿ مف أجؿ ربط وتحميؿ ما يتعم
( بأف: "أساليب التقويـ البديؿ تركز عمى تقويـ مدى قدرة المتعمـ عمى أداء 2009،474وحياتيو. وقد ذكر الشريؼ )

ا تحاوؿ ىذه عاؿ المستوى في مياـ حقيقية مف واقع الحياة، تشابو تمؾ التي سيتعرض ليا في حياتو المستقبمية، كم
 في جميع جوانب العممية التعميمية". المتعمـالأساليب تقديـ صورة شاممة متكاممة عف 

يقوـ التقويـ البديؿ عمى قياس أداء الطلاب وميارتيـ وفيميـ وتنظيميـ لبنيتيـ المعرفية، مما يتطمب أدوات تقويـ 
يـ الذاتي وتقويـ الاقراف وغيرىا مف الأدوات. حيث يتـ متعددة ومتنوعة مثؿ أدوات تقدير الأداء وممفات الاعماؿ والتقو 

تقدير الأداء وفؽ موازيف قياس متدرجة تعطي معمومات واسعة عـ مستوى الطلاب يمكف توظيفيا في تقويـ أسميب 
 تفكيرىـ ونمط أدائيـ والوقوؼ عمى جوانب القوة والضعؼ لدييـ.

 
 :البحثمشكمة 

لعربية في سورية بمجموعة كبيرة مف الخطوات التي مف شأنيا مواكبة التطورات قامت وزارة التربية في الجميورية ا
ومركز التربوية ىج االعالمية المتسارعة في مجاؿ التربية والتعميـ. كاف مف أبرزىا انشاء المركز الوطني لتطوير المن

ضة نوعية في مجاؿ التربية والتعميـ في في وزارة التربية والذيف لعبا دوراً ميماً في تحقيؽ ني التربوي القياس والتقويـ
سورية. حيث قاـ مركز تطوير المناىج ببناء مناىج جديدة لكافة المراحؿ بالإضافة إلى الأدلة المرافقة ليذه المناىج 

  النظرية البنائية والتعمـ القائـ عمى المعايير.والتي اعتمدت عمى النظريات الحديثة في بناءىا وخاصة 
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عنصراً اساسياً في العممية التربوية والتعميمية في آف واحد، وتقوـ عممية التقويـ الفعاؿ عميو بشكؿ أساسي، عتبر المعمّـ ي
فميما كانت المناىج جيدة وميما كانت أدوات القياس صادقة وثابتو؛ يبقى المعمّـ ىو الحجز الأساس في استثمار 

 عميمية والتربوية التي تصبو إلييا وزارة التربية في سورية.إمكانيات ىذه المناىج وىذه الأدوات لتحقيؽ الأىداؼ الت
مف فعاليات، يجعؿ  استراتيجيةواستخداـ المعمـ لاستراتيجيات التقويـ البديؿ وأدواتو، وفيمو ووعيو لما تتضمنو كؿ 

(. لذلؾ Obeid,2004) مى تقديـ فرص تعمـ متعددة لطلابوتقويمو لعممية التعمّـ حقيقياً وواقعياً، وتجعمو أكثر قدرة ع
عمى التدريب اللازـ لتطبيؽ طرائؽ وأساليب ير أدائو مينياً والتأكد مف حصولو كاف لابد مف الاىتماـ بالمعمـ وتطو 

التدريس الحديثة وكذلؾ لتطبيقو أساليب وأدوات التقويـ المناسبة ليذه الطرائؽ. فالتقويـ سيوفر البيانات اللازمة لمتحقؽ 
ؼ والقوة في أدائيـ وبالتالي اتخاذ العديد مف القرارات لتخطيط وتنفيذ عب وتحديد مواطف الضمف مستوى تقدـ الطلا

 (.Fritz,2001)تدريسييـ. 
 ومما سبؽ تتخمص مشكمة البحث بالسؤاؿ الرئيس التالي:

 ؟لمهارات التقويم البديل الثانويةفي المرحمة معممو العموم ما درجة ممارسة 
 سئمة الفرعية التالية:ويتفرع عف ىذا السؤاؿ الأ

 ما درجة ممارسة المعمميف لمتخطيط لعممية التقويـ البديؿ؟ -1

 ما درجة ممارسة المعمميف لاستخداـ أدوات التقويـ البديؿ؟ -2

 ما درجة ممارسة المعمميف لمتابعة نتائج التقويـ البديؿ؟ -3

 
 ه:البحث وأهدافأهمية 

 هدف البحث:
 ـ البديؿ تخطيطاً واستخداماً لأدواتو ومتابعةً لنتائجو.لميارات التقويتعرّؼ درجة ممارسة المعمميف أفراد عينة البحث 

 أهمية البحث:
 تكمف أىمية البحث الحالي في النقاط التالية:

الإيجابية  الجوانبلدراستو وتدعيـ  ومديرياتيا  في وزارة التربية لممسؤوليفإعطاء صورة عف واقع التقويـ البديؿ  -1
 ي منيا.السمبية التي قد يعان الجوانبفيو ومعالجة 

 ميارات التقويـ البديؿ. وتعريفييـ إلىتطوير أداء المعمميف مف خلاؿ اطلاعيـ عمى نتائج البحث  -2

 تزويد مركز القياس والتقويـ في وزارة التربية بتغذية راجعة عف احدى أىـ أدوات التقويـ الحديثة. -3

معمـ الصؼ باستراتيجيات التقويـ  لفت نظر القائميف في كميات التربية عمى ضرورة ادراج وزيادة معرفة طلاب -4
 البديؿ وتدريبيـ عمييا.

 :البحثحدود 
 اللاذقية. مدينةلدورات التدريب عمى المناىج الحديثة في  خضعواالذيف  العموـمعممي عينة مف  الحدود البشرية:
 .2019مف عاـ   السابعحتى نياية الشير  في الفترة مف منتصؼ شير حزيراف الحدود الزمانية:

 ميارات التقويـ البديؿ )التخطيط، الاستخداـ، المتابعة( حدود الموضوعية:ال
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 مصطمحات البحث:
 لميارات التقويـ البديؿ تخطيطاً وتنفيذاً ومتابعةً. يقصد بيا درجة أداء المعمميف الممارسة:

جراءاتو التي يستخدميا لتطبي مهارات التقويم البديل: ؽ التقويـ البديؿ تخطيطاً تعرؼ إجرائيا بأنيا أداء المعمـ وا 
 واستخداماً لأدواتو ومتابعة نتائجو.

لميارات التقويـ البديؿ  المعمميفيد مستوى أداء ديقصد بيا إجرائياً تح درجة ممارسة المعممين لمهارات التقويم البديل:
 تبانة المعدة ليذا الغرض.وتقاس وفؽ الاس أنفسيـالمعمميف ومتابعة نتائجو مف وجية نظر  لأدواتوتخطيطاً واستخداماً 

(Mahidat,2009) 
 :البحثإجراءات 

عند عينة  أعتمد البحث المنيج الوصفي، وىو المنيج الأكثر ملائمة لتعرّؼ وكشؼ واقع التقويـ البديؿ :البحثمنهج 
 الدراسة.
ورة عائيـ لمتابعة دفي مدينة اللاذقية والذيف تـ استد العموـمعممي يتكوف مجتمع الدراسة مف جميع  :البحثمجتمع 

 مدينة اللاذقية.تدريبية عمى المناىج المطورة في 
ومف عدة دورات وقد روعي أثناء توزيع الاستبانة السؤاؿ  عدة مراكزتـ اختيار عينة عشوائية بسيطة مف  :البحثعينة 

ـ تطبؽ عمى المدرسيف لممدرس إذا كاف يرغب في تطبيؽ الاستبانة وطبقت عمى المعمميف الذيف ابدوا رغبة في ذلؾ ول
يوضح الجدوؿ التالي الاعداد والنسب  .مف أجؿ الحصوؿ عمى مصداقية أعمى في النتائج الذيف لـ يرغبوا في ذلؾ

 المئوية لأفراد عينة البحث وفؽ توزع الاختصاصات:
 ( توزع افراد العينة حسب الشهادة الجامعية1جدول )

 النسبة العدد الشيادة الجامعية
 46.51 40 يةإجازة جامع

 53.49 46 دبموـ تأىيؿ تربوي
 

 :البحثأداة 
يستخدـ البحث استبانة تـ اعدادىا بالاعتماد عمى الادب التربوي، تيدؼ لقياس درجة ممارسة المعمميف لميارات التقويـ 

يس. كما تـ الاعتماد البديؿ والوقوؼ إلى مستوى أدائيـ في جوانب التخطيط والتنفيذ والمتابعة أثناء القياـ بعممية التدر 
يبيف الجدوؿ  عمى آراء الموجييف الاختصاصيف لممواد وبعض المختصيف في القياس والتقويـ اثناء بناء الاستبانة.

 اور الاستبانة وعدد بنود كؿ محور.التالي مح
 

 ( توزع بنود الاستبانة عمى المحاور2جدول )
 عدد البنود المحور

 13 التخطيط لمتقويـ البديؿ
 12 خداـ أدوات التقويـ البديؿاست

 11 متابعة نتائج التقويـ البديؿ
 36 المجموع
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 القيـ والدرجات المرافقة التالية: يأخذوتتـ الإجابة عمى بنود الاستبانة مف وجية نظر المعمميف وفؽ مقياس خماسي 
 ممتازة جيدة متوسطة ضعيفة منعدمة الإجابة
 5 4 3 2 1 الدرجة

 
 الجانب النظري:

 الجانب النتائج وقياس عمى تركز التي السموكية النظرية عمى المعتمد التقميدي لمتقويـ وجيت التي للانتقادات نتيجة
 البديؿ بالتقويـ عرؼ الثمانينيات في لمتقويـ حديث توجو ظير المعرفي؛

Alternative Evaluation ، قياس في السائدة في الممارسات جوىرياً  وتحولاً  التقميدي لمتقويـ بديلاً  مدخلاً  يعد الذي 
 الطلاب. أداء وتقويـ
 العوامؿ مف العديد تكوينيا في يساىـ بنائية المعرفة بأف تؤكد التي النظرية البنائية مف فكرتو يستمد البديؿ فالتقويـ
الدوؿ  في عواس اىتماـ التقويـ مف النوع ىذا حظى لذلؾ وميارات، معارؼ مف فعلاً  وما يمتمكو التمميذ حوؿ وتتمحور
 الطلاب، مستوى أداء في ممحوظاً  تقدماً  والتعميمية التربوية النظـ في البديؿ  التقويـ تطبيؽ أظير حيث المتقدمة،
 نمو الطالب جوانب لجميع شاممة صورة وتقديـ الراجعة التغذية تقديـ خلاؿ مف لمتعمـ وتعزيزاً 
 ( (Allam,2004ممشةالمختمفة  

 مفهوم التقويم البديل
 باستخداـ مجموعة وتحسنو، الطالب أداء عف موضوعية أحكاـ إصدار في والمعمـ الطالب فييا مستمرة يشترؾ يةعمم
 التعاوني التعمـ وأنشطة وتقويـ الأقراف الكتابية والتقارير الإنجاز وممفات الأداء مياـ مثؿ والاستراتيجيات الأساليب مف

 (Allam,2004والاختبارات ) والمقابلات
 البديل لمتقويم العام الإطار
 :يمي كما متتالية مراحؿ ثلاثة مف البديؿ التقويـ يتكوف

 :لمتقويم أولًا: التخطيط
 فالتخطيط استخداـ أدواتو، وآلية وترتيباتو البديؿ التقويـ مراحؿ لمختمؼ المسبؽ المنيجي التصور لمتقويـ التخطيط يعني
 المعمـ منيا يستفيد ومتسقة صادقة إلى نتائج التوصؿ أجؿ مف نفيذهت أساليب تصميـ وكيفية وتوجيو التقويـ مسار يحدد

 . الطلاب أداء لتحسيف
 :البديل يمقو الت أدوات استخدام :ثانياً 
 الاختيار مف التأكيد إلى وتيدؼ-التخطيط مرحمة-سابقتيا عمى رئيس بشكؿ البديؿ التقويـ أدوات استخداـ مرحمة تستند

 .الصحيحة بالطريقة تللأدوا المعمـ قبؿ مف المناسب
  :التقويم نتائج متابعة :ثالثاً 

 التغذية وتقديـ نقاط القوة، وتعزيز الضعؼ، نقاط ومعالجة ككؿ، البديؿ التقويـ عممية أثر متابعة المرحمة ىذه وتشمؿ
 .يحةالصح بالصورة التقويـ وتفعيمو عممية أداء وتحسيف لمراجعة المعمـ تساعد وىي التقويـ، لعممية الراجعة

 :البديل التقويم خصائص
تقانو ميارات الطالب إبراز إلى تيدؼ محددة تعميمية ونواتج مرجوة وتوقعات تربوية معايير عمى الاعتماد-1  لأداءات وا 

 .واقعية
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 المحتممة والنواتج العمميات مع تتعامؿ قواعد ضوء في وتفسيرىا، البيانات تحميؿ في والكمية الكيفية الطرؽ يستخدـ2-
 .الطلاب جاباتلإ

 مباشرة والنواتج في العمميات الطالب وأداء سموؾ عمى يركز البديؿ فالتقويـ للأداء، المباشر التقويـ عمى الاعتماد3-
 .السياؽ نفس وفي
 وتنفيذ المشكلات، وحؿ والتقويـ والتركيب كالتحميؿ العميا التفكير ميارات تنمية البديؿ التقويـ يستيدؼ معزى ذو4-

 .للأحكاـ إصدار مف بو يرتبط وما والتقويـ والنقد ،المشاريع
 .والاتجاىات والقيـ كالميارات المعرفية الجوانب مف أبعد إلى يمتد فيو شمولي5-
 .المختمفة التعمـ مواقؼ في الطلاب أداء لتقويـ متنوعة ووسائؿ أدوات استخداـ عمى يعتمد6-
 الطالب بو يقوـ نشاط لكؿ ملازـ وىو ريسالتد عممية مع جنب إلى جنباً  يسير فيو استمراري7-
 .فيو يشارؾ أو
 إلى النظر دوف عمى النواتج يعتمد الذي التقميدي، التقويـ انتقاد عف نتجت أنيا نلاحظ السابقة الخصائص خلاؿ مف

 .المياري حساب عمى المعرفي الكـ بجانب وييتـ العمميات
 :البديل التقويم وأغراض وظائف
  :يمي توضيحيا كما يمكف البديؿ لمتقويـ متعددة وأغراض وظائؼ ىناؾ أفAllam (2002 ،11 ) يذكر

 وييتـ بطريقة منظمة، التوثيؽ ىذا ويكوف :أكاديمية معيارية مستويات تحقيؽ نحو المتعمميف تقدـ وتوثيؽ مراقبة-1
 جاىداً  الطالب يعمؿ وواضحة توقعات مرتفعة، أو مستويات، إلى ويستند وواقعية، اتساعاً، الأكثر الميارات مف بنطاؽ
 .تحقيقيا عمى
 كمية، يقدـ بيانات البديؿ فالتقويـ :والمناىج التعميـ عممية في تؤثر المتعمميف أداء عف ومعمومات بيانات تقديـ2-

 .عف تحصيميـ واكتمالاً  واقعية، أكثر تصوراً  تعطي الطلاب، أداء عف وتفصيمية متنوعة، وكيفية
 اتخاذ في تساعد البديؿ معمومات التقويـ نتائج توفر :الطلاب أداء حوؿ التربوية والإدارة معمميفلم التربوية المساءلة3-

 .لمثواب والعقاب رسمي نظاـ تطبيؽ أجؿ مف المدارس مستوى لتحديد قرارات
 بالطال توثؽ ميارات أف ينبغي الطلاب تخرج شيادات :ومياراتيـ تحصيميـ توثيؽ تخرج شيادات المتعمميف منح4-

مكاناتو،  باستخداـ لمطالب الجيد فالحكـ فقط، معارؼ مف اكتسبو ما وليس وا 
 .التخرج شيادة لمنحو ضرورياً  شرطاً  يعد ربما لمتقويـ ومتنوعة جيدة أدوات

 حيث الأداء، إلى استناداً  التربوية المؤسسات تقويـ نظاـ عمى التركيز يتـ :التربوية لممؤسسات الأكاديمي الاعتماد5-
 والمستويات، المحددة المؤسسة المستقبمية رؤية ضوء في وطمبتيا المؤسسة أداء مف بالتحقؽ الزائر المعنى الفريؽ يقوـ
مكاناتيا التربوية، وفمسفتيا عمييا، اتفقت التي التوقعات الو  .المادية ومواردىا وأىدافيا، وا 
 في وتأثيراتيا واسع النطاؽ، التقويـ برامج نوعيةب المتطورة الدوؿ في الاىتماـ ازداد حيث :واسع نطاؽ عمى التقويـ6-

 .والتعمـ التعميـ وعممية المناىج،
 :البديل التقويم عميها يرتكز التي والأسس المبادئ
 تعمـ في عممية تطبيقو عند مراعاتيا يجب التي والأسس المبادئ أو الشروط مف مجموعة إلى البديؿ التقويـ يستند
 (Allam،2002( )Al-Absi,2010( )Mahidat,2009) :التالية النقاط في ياتمخيص ويمكف الطلاب وتعميـ

 .تطبيقو في التدرج تطبيقو، مع في البدء قبؿ وغيرىـ الأمور وأولياء والمعمميف الطلاب بيف البديؿ التقويـ ثقافة نشر-1
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 .حميمامرا جميع في ليما وملازما والتعمـ التعميـ عمميتي سياؽ في البديؿ التقويـ يتـ أف2-
 التقويمية الفعاليات والأنشطة مف العديد توفير خلاؿ مف الطلاب، بيف الفردية الفروؽ البديؿ التقويـ يراعي أف3-

 .طالب لكؿ المناسبة
 المعرفة عمى بناء لمساعدتو لمطالب، الحياتية بالمواقؼ علاقة ليا معنى وذات واقعية مياـ الطالب يؤدي أف4-

 .ذاتياً  وتكوينيا
 .المختمفة المياـ أداء في والتعاونية الجماعية الأنشطة عمى ركزي أف5-
 .الجماعة أداء عمى معايير تعتمد والتي الطلاب بيف المقارنات عف ويبتعد المرجع، محكي البديؿ التقويـ يكوف أف6-
 .المياـ أداء في ذاتو تقييـ في الطالب يشارؾ أف يجب7-
 .وسيولة يسر بكؿ الطلاب أداء عواسترجا لحفظ بيانات قاعدة توافر يجب8-

 البديل التقويم استراتيجيات
 :أىميا الاستراتيجيات مف عدد عمى يعتمد البديؿ التقويـ

  الأداء عمى المعتمد التقويم :أولاً 
 أو حقيقة مواقؼ حياتية في مياراتو توظيؼ خلاؿ مف تعممو ما بتوضيح المتعمـ قياـ في الاستراتيجية ىذه تتمثؿ

 الأدوات واستخداـ والأنشطة لمقياـ بالتجارب الفرصة لممتعمـ فييا ويتاح انجازىا، المراد النتاجات ضوء في محاكاتيا
 المحاكاة المعارض، العممية، التجارب الشفيية، العروض منيا المشروع، كثيرة فعاليات الاستراتيجية ىذه تحت وتندرج

 (Mahidat,2009) المناظرة الأدوار، لعب أو
  والورقة بالقمم التقويم ستراتيجيةا :ثانيًا
 أسئمة عمى خلاؿ إجابتيـ مف الطلاب مستوى لتحديد طريقة وتمثؿ المدرسة، في شيوعاً  الأكثر الاستراتيجية ىذه تعتبر
 والموضوعية والثبات بالصدؽ اتسمت حاؿ في وفعاليتيا بسيولتيا وتمتاز الدراسية، المادة محتوى تمثؿ

(Allam,2004) 
 :الملاحظة ستراتيجيةا :ثالثًا

 فترات وفي بشكؿ متكرر لفظياً، وصفاً  ووصفو الطالب سموؾ حوؿ المعمومات جمع عممية الاستراتيجية ىذه وتتضمف
 لممتعمميف فورية راجعة تغذية في منح وتسيـ ومباشرة دقيقة معمومات بتوفير الاستراتيجية ىذه وتمتاز طويمة، زمنية

 )مرجع سابؽ(
 :بالتواصل التقويم يةاستراتيج :رابعًا
 وكذلؾ المتعمـ، الذي حققو التقدـ مدى عف التواصؿ فعاليات خلاؿ مف المعمومات جمع عف عبارة الاستراتيجية وىذه
 .والأجوبة الأسئمة-المقابمة :منيا أنماط عدة الاستراتيجية ىذه وتشمؿ المشكلات، حؿ في وأسموبو تفكيره طبيعة معرفة
 :الذات جعةمرا استراتيجية :خامسًا
 مراحؿ ثلاث الاستراتيجية ىذه وتتضمف الفرد، بيا يقوـ التي والممارسات السموكيات في الذاتي التأمؿ عممية وىي

 يوميات-الإنجاز ممفات أنماط منيا عدة الاستراتيجية ىذه تحت ويندرج .المعالجة التنفيذ، الإعداد، :وىي أساسية
 .الذات تقويـ-الطالب
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 :بديلال التقويم أدوات
 :منيا البديؿ لمتقويـ أدوات عدة ىناؾ
 :الأداء محكات 1-
 الجيد الأداء أنيا خصائص أي الطالب أداء جودة عمى لمحكـ تستخدـ أبعاد أو وخصائص وقواعد دليؿ عف عبارة وىي
 :أبرزىا صور وليا معينة لميمة

 أو سموكيات إلى تشير التي العبارات أو راتالفق مف مجموعة القوائـ ىذه تتضمف: )الرصد /الشطب( المراجعة قوائم -أ
 ،)لا /نعـ( ،)خطأ /صح( :خياريف أحد عمييا ينطبؽ بحيث منطقي بشكؿ قائمة في ترتيبيا يتـ أداء تعميمي خصائص

 .عمييا بناء المتعمـ تقييـ أداء المراد الكفاية حوؿ الفقرات تصاغ حيث ،)موافؽ غير /موافؽ( ،)مرضي غير /مرضي(
 المياـ مف مجموعة إلى تقويميا المراد التعميمية الميارة أو الميمة تجزئة عمى تقوـ التقدير سلالـ :التقدير سلالم -ب

 لمدى المتعمـ وتقييـ مستويات، خمسة أو أربعة مف تدرج وفؽ وتقسيميا المطموبة، لمميارة المكونة الجزئية أو الميارات
 .التدرج ليذا وفقاً  الميارة امتلاكو

 لكؿ الطالب لأداء وصؼ تحميمي عمى يحتوي المعمـ قبؿ مف يعد جدولاً  أو مخططاً  تمثؿ :الأداء تقدير قواعد -ج
 الأداء لخصائص توضيحاً  يتضمف أجزاء الميمة، لكؿ الأداء ومستويات بيا، يكمؼ التي عناصرىا أو الميمة أجزاء

 .محددة ميمة تنفيذ أثناء المرغوبة الأداءات تقويـو  ومرشداً لتنمية تقويميا، سيتـ التي والتوقعات ،والرديء المتميز
 )الإنجاز( الوثائقي الممف -2

 شاىداً  وتقدـ لمتعمـ والتعميـ، مختمفة أنماطاً  تمثؿ بعناية ومنتقاة للأعماؿ وىادؼ ومصنؼ منظـ جمع الإنجاز ممفات
 ونمط الأداء وتقويـ بقياس تيتـ داةأ وىو أداء المتعمـ، ونمو واتساع عمؽ مدى عف وتكشؼ التعمـ حدوث عمى ودليلاً 
 .معياري وليس المحؾ مرجعي فييا القياس

 : التعمم سير وصف سجل-3
 .حياتو الخاصة في بيا مر أو شاىدىا أو قرأىا أشياء أو آراء عف بحرية المتعمـ فيو يعبر منظـ سجؿ ىو
 المفاهيم خرائط-4

 التعمـ أوزبؿ نظرية تستند إلى وىي علاقات، بشبكة وربطيا ورسومات أشكؿ في مفاىيمي تنظيـ تكويف عف عبارة وىي
 (Haya,2009ـ )تقوي استخداميا كطريقة تـ تعمـ استراتيجية وىي المعنى، عمى القائـ المعرفي المفظي

 القصصي السجل-5
 مقصودة مشاىدات أو وصؼ مواقؼ خلاؿ مف لممتعمـ الشامؿ النمو جوانب عف واضحة صورة القصصي السجؿ يقدـ
 واجتماعيا ومعرفياً  سموكياً  أدائو تعممو وتحسف جوانب مختمؼ التعميمية المتعمـ حياة حوؿ عرضية أو
 ًً(Mahidat,2009) 

 الدراسات السابقة:
 : في استراليا(Watt,2005دراسة وات )

Attitudes to the use of alternative assessment methods in Mathematics: A study with 

secondary Mathematics teachers in Sydney, Australia. Educational Studies in 

Mathematics, 58 (1X21-44. 
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ىدفت الدراسة إلى تعرّؼ الاتجاىات السائدة نحو استخداـ طرائؽ التقويـ البديؿ في الرياضيات، تكوف عينة الدراسة مف 
ومف أىـ نتائج الدراسة أف المعمميف يفضموف استخداـ  ( معمماً ومعممة رياضيات. استخدمت الدراسة الاستبانة.60)

 طرائؽ القويـ البديؿ التالية: )المياـ التطبيقية، الملاحظات والتقويـ الذاتي، وتقويـ أولياء الأمور(.
 (. الأردن.2002دراسة علاونة )

ي في الأردف والصعوبات التي سساليب التقويـ البديؿ في تدريس العموـ لمصؼ الثامف الأسا"ممارسات معممي العموـ لأ 
 ييا".تواج

ىدفت الدراسة إلى تعرّؼ درجة ممارسات معممي العموـ لأساليب التقويـ البديؿ في تدريس العموـ للأسؼ الثامف 
استخدمت الدراسة بطاقة  ( معمماً ومعممةً. وقد16الأساسي والصعوبات التي يواجييا، تكونت عينة الدراسة مف )

ف لممؼ الإنجاز والتقويـ القائـ عمى الأداء كانت بدرجة يملدراسة إلى اف درجة ممارسة المعمصمت االملاحظة. وقد تو 
 متوسطة.

 (. الأردن.2012دراسة البشير وبرهم )
 ستراتيجيات التقويـ البديؿ وأدواتو في تقويـ تعمـ الرياضيات والمغة العربية في الأردف.""استخداـ ا

ىدفت الدراسة إلى استقصاء درجة استخداـ افراد العينة لاستراتيجيات التقويـ البديؿ وأدواتو، وقد استخدـ الباحثاف 
( معمماً ومعممةً. وأظيرت نتائج الدراسة أف درجة استخداميـ 86الاستبانة لجمع البيانات، وتكونت عينة الدراسة مف )

يجيات التقويـ المعتمد عمى أداء توالقمـ كانت مرتفعة، وبدرجة متوسطة لاسترالاستراتيجيات التقويـ المعتمد عمى الورقة 
واستراتيجيات الملاحظة واستراتيجيات التواصؿ بينما كانت منخفضة جدا لاستراتيجيات مراجعة الذات واستخداـ أدوات 

 التقويـ البديؿ.
 (. الأردن.2011دراسة الزبيدي )

.""واقع استخداـ أساليب التقويـ الب  ديؿ لدى معممي ومعممات العموـ
ىدفت الدراسة تعرّؼ واقع استخداـ معممي ومعممات العموـ لأساليب التقويـ البديؿ مف وجية نظرىـ ومقارنة درجة 
استخداميـ ليا وفقا لمتغيرات الدراسة والتي ىي المؤىؿ العممي والدورات التدريبة. واستخدمت الدراسة استبانة لقياس 

ب التقويـ البديؿ ( معمماً ومعممةً، وتوصمت الدراسة إلى أف استخداميـ لأسالي333عمى عينة مؤلفة مف )النتائج طبقت 
 ت بالترتيب: التقويـ القائـ عمى الأداء قـ التقويـ الذاتي ثـ التقويـ باستخداـ ممفات الإنجاز وأخيرا تقويـ الاقراف.جاء

 الخصائص السيكومترية لأداة البحث:
 صدق الأداة:

تـ عرض الاستبانة عمى مجموعة مف المحكميف مف أعضاء الييئة التدريسية في  لصدق الظاهري )صدق المحتوى(:ا
كمية التربية بجامعة تشريف ومركز القياس والتقويـ في وزارة التربية. وطمب منيـ تصويب وتقويـ البنود الخاصة بكؿ 

ضافة لمصياغة المغوية. أو أية اقتراحات يرونيا مناسبة مف كانت تقيس فعلا ما وضعت لأجؿ قياسو بالإ إذامحور فيما 
حذؼ أو إضافة. وبعد أجراء التعديلات؛ تـ تطبيؽ الاستبانة عمى عينة استطلاعية خارجة عف عينة البحث الأساسية 

 ( معمماً ومعممةً وذلؾ لمتأكد مف سلامتيا تجريبياً.15مؤلفة مف )
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 الاتساق الداخمي:
اخمي لكؿ عبارة مف عبارات الاستبانة ومدى ارتباطيا بالمحور الذي تنتمي إليو وكذلؾ ارتباط كؿ تـ حساب الاتساؽ الد

محور مف محاورة الاستبانة بالدرجة الكمية للاستبانة مف خلاؿ معامؿ ارتباط بيرسوف. ويوضح الجدوؿ التالي قيـ 
 معاملات الارتباط:

 متابعة نتائج التقويـ البديؿ البديؿاستخداـ أدوات التقويـ  التخطيط لمتقويـ البديؿ
 الارتباط الفقرة الارتباط الفقرة الارتباط الفقرة
1 0.842** 1 0.762** 1 0.821** 

2 0.873** 2 0.784** 2 0.841** 

3 0.801** 3 0.891** 3 0.854** 

4 0.852** 4 0.901** 4 0.789** 

5 0.847** 5 0.717** 5 0.925** 

6 0.762** 6 0.728** 6 0.778** 

7 0.881** 7 0.836** 7 0.782** 

8 0.724** 8 0.825** 8 0.811** 

9 0.814** 9 0.735** 9 0.784** 

10 0.851** 10 0.814** 10 0.912** 

11 0.872** 11 0.845** 11 0.786** 

12 0.820** 12 0.789**   

13 0.745**     

 

 متابعة نتائج التقويـ البديؿ التقويـ البديؿاستخداـ أدوات  التخطيط لمتقويـ البديؿ 
 0.778 0.847 0.784 الدرجة الكمية

 
نلاحظ مف الجدوليف السابقيف أف معاملات الارتباط لكؿ البنود مع الدرجة الكمية لكؿ محور كانت دالة احصائيا عند 

ة ارتباط دالة احصائيا عند مستوى ( وكذلؾ كانت الدرجة الكمية للاستبانة مرتبطة بدرج0.01مستوى دلالة أقؿ مف )
 ( مع محاور الاستبانة.0.01دلالة ايضاً أصغر مف )

 وبذلؾ يتحقؽ لدينا اف الاستبانة تتمتع بدرجة اتساؽ داخمي جيدة تعطييا الصلاحية للاستخداـ.
 ثبات أداة البحث:

عينة ية عمى نفس بيانات التجزئة النصفتـ حساب الثبات مف خلاؿ استخدامي معاممي ارتباط الفا كرونباخ وال
 الاستطلاعية. والجدوؿ التالي يوضح معاملات الثبات:

 التجزئة النصفية الفا كرونباخ عدد البنود المحور
 0.878 0.925 13 التخطيط لمتقويـ البديؿ

 0.864 0.887 12 استخداـ أدوات التقويـ البديؿ
 0.774 0.859 11 متابعة نتائج التقويـ البديؿ

 0.882 0.892 37 موعالمج
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نت يوضح الجدوؿ السابؽ أف قيـ معاملات الثبات عف طريؽ استخداـ معامؿ الفا كرونباخ ومعمؿ التجزئة النصفية كا
 داة المستخدمة انيا تتمتع بثبات عالي.بقيـ مرتفعة مما يعطي ثقة بالأ

 ومنو نجد أف الأداة صالحة للاستخداـ.
 عرض وتفسير ومناقشة النتائج

جابة عف أسئمة البحث تـ استخداـ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب العبارات تنازلياً واستخداـ للإ
 المعيار التالي لمحكـ عمى درجة ممارسة المعمميف لميارات التقويـ البديؿ.

 معيار الحكـ
 ممتازة جيدة متوسطة ضعيفة منعدمة

1-1.80 1.81-2.60 2.61-3.40 3.41-4.20 4.21-5 
 عرض نتائج الدراسة:

 لمتخطيط لعممية التقويـ البديؿ؟ معممي العموـما درجة ممارسة  :الأولللإجابة عمى سؤاؿ الدراسة  -1

 تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لدرجة كؿ بند مع الدرجة الكمية لممحور وفؽ الجدوؿ التالي: 
 ةالدرج الانحراؼ المتوسط العبارة ـ
 متوسطة 0.16 2.98 أشخص خبرات الطلاب السابقة 1

 ضعيفة 0.11 2.24 التقويـ البديؿ استراتيجياتتدربت عمى  2

 متوسطة 0.74 2.93 لدي خطة محددة وواضحة لجميع مراحؿ عممية التقويـ البديؿ 3

 مةمنعد 0.43 2.39 انشر ثقافة التقويـ البديؿ بيف الطلاب والزملاء وأولياء الأمور 4
 متوسطة 0.88 2.40 التقويـ البديؿ أدواتتدربت عمى استخداـ  5
 متوسطة 0.15 2.69 أراعي الفروؽ الفردية عند إعداد خطة التقويـ البديؿ 6
أراعي الخطة الزمنية المقررة عند استخداـ استراتيجيات التقويـ  7

 0.84 2.71 البديؿ

 متوسطة

 ضعيفة 0.72 2.23 لسابقةأطمع عمى نتائج الطلاب في السنوات ا 8

 ضعيفة 0.83 2.47 أتأكد مف توفر التجييزات اللازمة لمقياـ بالتقويـ البديؿ 9

 متوسطة 0.38 2.71 أراعي زمف الحصة عند استخداـ التقويـ البديؿ 10
 ضعيفة 0.84 2.04 أشارؾ الموجو والمدير في خطة التقويـ البديؿ 11
 منعدمة 0.81 2.04 عند إعداد خطة التقويـ البديؿأنسؽ مع معممي المواد الأخرى  12
أراعي عمى ألا تكوف التكمفة المالية كبيرة لاحتياجات وانشطة التقويـ  13

 متوسطة 0.75 2.83 البديؿ

 ضعيفة 0.48 2.15 المتوسط العاـ
 

متقويـ البديؿ قد بمغ لميارات التخطيط ل مدرسي العموـنلاحظ مف الجدوؿ السابؽ أف المتوسط العاـ لدرجة ممارسة 
 أربعبدرجة منعدمة و  ميارتيف كانت(، وقد 2.98-2.04( وىو بدرجة ضعيفة. وقد تراوحت الميارات بيف )2.51)

وتشير النتائج لمعبارات التي حصمت عمى درجة منعدمة إلى أف  بدرجة متوسطة.وسبع ميارات  ميارات بدرجة ضعيفة
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نشر ثقافة التقويـ البديؿ ليس بالموضوع السيؿ بيف الزملاء وبيف الاىؿ نظرا بالدرجة الأولى لممدرس ف دالسبب لا يعو 
محدد مف التقويـ خلاؿ لمعارضة البعض منيـ ليذا الأسموب مف التقويـ خاصة انيـ كانوا قد اعتادوا سابقا عمى أسموب 

عبارة الأخرى التي كانت درجتيا عدد كبير مف السنوات وليس مف السيؿ اعتمادىـ ليذا التقويـ الجديد البديؿ. اما ال
منعدمة ىي أف المدرس لا ينسؽ مع معممي المواد الأخرى عند إعداد خطة التقويـ البديؿ والتي تدؿ عمى عدـ وجود 

 تعاوف بيف المدرسيف وربما يعود ذلؾ لاف الإدارة لا تشجع عمى ىذا التعاوف.
 لاستخداـ أدوات التقويـ البديؿ؟ عموـممي المعما درجة ممارسة للإجابة عمى سؤاؿ الدراسة الثاني:  -2

 تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لدرجة كؿ بند مع الدرجة الكمية لممحور وفؽ الجدوؿ التالي:
 الدرجة الانحراؼ المتوسط العبارة ـ
 ضعيفة 0.97 2.18 أوفر أنشطة ومياـ حقيقية ترتبط بحياة الطالب وواقعو 1
ءات تقويـ الأقراف لمساعدة الطلاب في تنمية الوعي أوظؼ إجرا 2

 والكفاية في تقويـ أقرانيـ
 ضعيفة 0.69 15..2

 ضعيفة 0.58 1.95 استخدـ ممفات الإنجاز 3

 ضعيفة 0.89 2.32 والقيـ والاتجاىات جوانب التعمّـ المعرفية والمياريةاقيس جميع  4

ءات المطموبة داأف ينجز الطلاب كافة المياـ والا أحرص عمى 5
 منيـ داخؿ الحصة

 ضعيفة 0.84 2.55

 ضعيفة 0.78 2.31 أضع محكات ومؤشرات أداء لتقويـ أداء الطلاب مناسبة ليـ 6

 ضعيفة 0.59 2.25 استخدـ قواعد تقدير الأداء في قياس نواتج التعمـ 7

 ضعيفة 0.50 2.14 استخدـ التقويـ البديؿ في سياؽ عممتي التعميـ والتعمّـ 8

 منعدمة 0.79 1.88 أنظـ إجراءات التقويـ الذاتي داخؿ الحصة الدرسية 9

 منعدمة 0.81 1.79 استخدـ أدوات تقويـ تراعي الفروؽ الفردية لدى الطلاب 10
 منعدمة 0.56 1.69 أتيح الفرصة لمطالب لكي يقوـ أدائو بنفسو 11
 مةمنعد 0.50 1.89 أنوع في أدوات التقييـ بشكؿ دائـ ومستمر 12

 ضعيفة 0.23 2.26 المتوسط العاـ
 

 لمتابعة نتائج التقويـ البديؿ؟ العموـمعممي ما درجة ممارسة للإجابة عمى سؤاؿ الدراسة الثالث:  -3

 تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لدرجة كؿ بند مع الدرجة الكمية لممحور وفؽ الجدوؿ التالي:
 رجةالد الانحراؼ المتوسط العبارة ـ
 ضعيفة 0.78 2.24 أزود أولياء الأمور بنتائج التقويـ البديؿ 1
 ضعيفة 0.35 1.75 أقيس مستوى رضى أولياء الأمور عف مستوى تقدـ تعمّـ أبنائيـ 2

 منعدمة 0.48 1.69 أقوـ بحصر المشكلات التي تحد مف إمكانية تطبيؽ التقويـ البديؿ 3

 ضعيفة 0.82 2.12 بعتوأسجؿ أداء كؿ طالب في سجؿ خاص لمتا 4

 ضعيفة 0.88 1.89 أزود الزملاء بمستويات أداء الطلاب 5
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 منعدمة 0.78 1.74 أقيس اثر استخداـ استراتيجيات وأدوات التقويـ البديؿ 6
 ضعيفة 0.28 2.33 أتابع الطلاب ذوي المستوى المنخفض 7
د لدي قاعدة بيانات تحوي نتائج التقويـ البديؿ لاسترجاعيا عن 8

 الحاجة
 متوسطة 0.89 2.02

 منعدمة 0.48 1.65 استخدـ أساليب تحفيزية مع الطلاب ذوي التحصيؿ المرتفع 9

 ضعيفة 0.35 1.77 استخدـ الحاسوب وبرمجيات متخصصة لحفظ نتائج التقويـ البديؿ 10
 منعدمة 0.44 1.59 أقدـ تغذية راجعة لمطلاب بعد كؿ تقويـ بديؿ أقوـ بو 11

 ضعيفة 0.62 1.88 لعاـالمتوسط ا

 مناقشة الفرضيات:
عمى الاستبانة الكمية وأبعادىا وفؽ متغير  عموـمعممي اللا يوجد فرؽ داؿ احصائياً بيف متوسطي استجابات  الفرضية:

 الشيادة الجامعية )إجازة جامعية، دبموـ ػتأىيؿ تربوي(
لمعينات المستقمة. ويبيف الجدوؿ التالي نتيجة   t-testر ( باستخداـ اختبا0.05تـ اختبار الفرضية عند مستوى دلالة )

 الفرضية
 القرار .t Sigقيمة  الانحراؼ المتوسط العدد الشيادة الأبعاد

 الأوؿ
 0.89 1.78 40 إجازة

 يوجد فرؽ 0.001 3.570-
 0.72 2.20 46 دبموـ

 الثاني
 0.87 1.97 40 إجازة

 لا يوجد فرؽ 0.482 0.706-
 1.07 2.12 46 دبموـ

 الثالث
 0.92 1.78 40 إجازة

 لا يوجد فرؽ 0.571 0.569-
 0.87 1.89 46 دبموـ

 الكمية
 0.85 2.16 40 إجازة

 لا يوجد فرؽ 0.239 1.187
 0.79 1.95 46 دبموـ

 
( وبالتالي 0.05ض )والذي ىو أكبر مف مستوى الدلالة المفتر  tيبيف الجدوؿ السابؽ بأنو قيمة مستوى الدلالة لاختبار 

ما عدا  لا يوجد فروؽ بيف متوسطي استجابات حممة الاجازة وحممة شيادة الدبموـ عمى الدرجة الكمية للاستبانة وأبعادىا
 .البعد الأوؿ الخاص بالتخطيط لعممية التقويـ

 
 والتوصيات:الاستنتاجات 
 الاستنتاجات:

بديؿ، أي ليس لدييـ خطة واضحة محددة لميارات التخطيط لمتقويـ ال العموـضعؼ درجة ممارسة معممي  -
مدروسة مسبقاً لجميع مراحؿ التقويـ، كما بينت النتائج أنيـ لـ يتمقوا التدريب المناسب عمى استراتيجيات التقويـ البديؿ، 
ولا يبدوف أي رغبة بنشر ثقافة التقويـ البديؿ بف الطلاب أو أولياء الأمور، كما بينت النتائج أنيـ غير ميتميف 
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الزملاء والإدارة في إعداد خطة لمتقويـ البديؿ. وربما يعود  يشاركواتشخيص خبرات الطلاب السابقة، كما أنيـ لـ ب
السبب في ذلؾ إلى ضعؼ درجة ممارستيـ لميارات التخطيط لمتقويـ البديؿ إلى قمة اىتماـ مدير المدرسة أو الموجييف 

 العمـ تعطي تصوراً متكاملًا لعممية التقويـ البديؿ. الاختصاصيف بوجود خطة واضحة المعالـ ومحددة لدى

( الذي أكد عمى أىمية دور مدير المدرسة في مساعدة Tabarlet,1994وتتوافؽ نتيجة ىذه الدراسة مع دراسة )
بديؿ المعمميف عمى تطبيؽ التقويـ البديؿ. وقد يعود السبب أيضاً إلى قمة الدورات التدريبية التي تيتـ بمجاؿ التقويـ ال

لى التخطيط لعممية التقويـ البديؿ بشكؿ خاص، فأغمب الدورات التي تقيميا وزارة التربية في سورية تركز  بشكؿ عاـ وا 
 رائؽ التدريسية الحديثة لممناىج.عمى استراتيجيات وط

دوات المعمميف لأ استخداـضعؼ درجة ممارسة المعمميف لميارات استخداـ أدوات التقويـ البديؿ، مما يعني أف  -
أو ممفات  الذيالتقويـ البديؿ اقؿ مف المطموب بكثير. حيث تبيف عدـ الاىتماـ باستخداـ قواعد تقدير الأداء أو التقويـ 

الإنجاز أو تقويـ الاقراف. كما لـ يظير أف المعمموف ميتموف بقياس جوانب التعمـ المعرفية والميارية واتجاىات وميوؿ 
فير أنشطة ومياـ حقيقية ترتبط بحياة الطلاب وواقعيـ كما أنيـ لـ يستخدموا أدوات الطلاب. وىناؾ عدـ اىتماـ بتو 

 تقويـ بديؿ تراعي الفروؽ الفردية لدى الطلاب.
ارات استخداـ أدوات التقويـ البديؿ إلى ضعؼ الاعداد ييعزو البحث السبب في ذلؾ إلى ضعؼ درجة ممارستيـ لم

دبموـ التأىيؿ التربوي وىو يدرسوف مقرر واحد فقط في  لعموـ. حيث أف معممي اامعيةالاكاديمي خلاؿ فترة دراستيـ الج
 –وبالنسبة لجامعة تشريف التي تخرج معظـ أفراد العينة منيا فإف الكتاب المقرر كتاب قديـ  ،القياس والتقويـ التربوي

ديثة في التقويـ وخاصة التقويـ إلا أنو لا يواكب الاتجاىات الح –عمى الرغـ مف أىمية المعمومات التي يتضمنيا 
بالإضافة إلى وزارة التربية لا تقدـ دورات خاصة بالقياس والتقويـ حتى الآف. عمماً أنيا قامت عف طريؽ مركز  البديؿ.

القياس والتقويـ في التربية بالتعاوف مع منظمة اليونيسكو بإعداد حقيبة تدريبية عمى القياس والتقويـ وبدا تطبيقيا تجريبا 
 في بعض المراكز. والتي مف المنتظر أف تمعب دوراً إيجابياً في تعزيز مفاىيـ التقويـ الحديثة.

الصؼ لميارات متابعة نتائج التقويـ البديؿ، مما العموـ في بينت نتائج الدراسة أيضاً ضعؼ ممارسة معممي  -
يعتمدوف عمى برامج حاسوبية متخصصة يعني أنيـ لا ييتموف بتسجيؿ أداء كؿ طالب في سجلات متابعة، كما أنيـ لا 

لحفظ واسترجاع البيانات عند الحاجة ليا مستقبلا مف قبميـ أو مف قبؿ الإدارة. كما أنيـ لا يقوموف بقياس أثر استخداـ 
المرتفع ولا يوجد استراتيجيات وأدوات التقويـ البديؿ، كما أنيـ لا يعطوف أىمية لعممية تحفيز الطلاب ذوي التحصيؿ 

ـ خطة واضحة لمتابعة الطلاب ذوي الأداء أو التحصيؿ المنخفض. وربما يعود السبب في ذلؾ إلى كثرة أعداد لديي
الطلاب في الشعبة الواحدة وعدـ وجود ألية واضحة أو أدلة ارشادية خاصة بالتقويـ البديؿ عمى الرغـ مف أف امركز 

مف الأدلة الخاصة بتقويـ الأداء في المركز إلى انيا لـ تطوير المناىج كاف قد طور في العاـ الماضي مجموعة كبيرة 
توزع ولـ تطبؽ بعد. كما أف عدـ توفر الوقت والمواد في اثناء العاـ الدراسي يمعب دورا في عدـ تحقؽ ىذه الميارة عند 

 معممي الصؼ.

بوي في الاستجابة لا يوجد فرؽ داؿ احصائيا بيف متوسطي حممة الاجازة الجامعية وحممة دبموـ التأىيؿ التر  -
وجود فرؽ في ابعادىا.  يؤكد الاتفاؽ في الآراء بيف أفراد العينة مف الشيادتيف. وقد يعود السبب في  لبنود الاستبانة أو

مقرر قياس وتقويـ وبالتالي فإف  يدرسوف مقرر إضافي في الدبموـ ىوة دبموـ التأىيؿ التربوي حممأف  الحور الاوؿ
بالتحضير لاستخداـ أدوات التقويـ. أما إضافة جديدة تشكؿ فرقاً جوىرياً فيما يتعمؽ قد تقدـ تربوي شيادة دبموـ التأىيؿ ال
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لأف ىذا  وبالنسبة لبقية الأبعاد فمـ يظير الفرؽ لاف المقرر لا يتعمؽ بشكؿ جيد فيما يخص التقويـ البديؿ واستراتيجيات
 ىذا التطور الحاصؿ في القياس والتقويـ.    لا يسايرالحالي التقويـ يعتبر جديداً ومنياج الدبموـ 

 :التوصيات
 التالية: والمقترحات في ضوء نتائج البحث يمكف تقديـ التوصيات

 إجراء دورات تدريبة عمى ميارات التقويـ البديؿ )تخطيطاً واستخداماً ومتابعاً( وفؽ الالية التالية: -

 التقويـ البديؿ مخصصة لمعممي الصؼة متخصصة تعنى وتيتـ بيإعداد مقررات جامع -

التركيز عمى الجانب التطبيقي والمياري عند تنفيذ الجانب العممي ليذه المقررات والتركيز عمييا في مقرر  -
 التربية العممية.

بشكؿ دوري ومستمر  –أو مركز القياس والتقويـ التربوي  –إجراء الدورات التدريبة مف قبؿ وزارة التربية  -
ؿ الموجييف الاختصاصيف او المشرفيف عمى بو تنفيذ ما تعممو معممو الصؼ خلاؿ ىذه الدورات مف قليآومتابعة 

 العممية التعميمية.

 –اجراء المزيد مف الدراسات عمى مستويات اعمى لموقوؼ بشكؿ اكثر نضجا عمى واقع التقويـ في المدراس  -
 بشكؿ خاص. –والتقويـ البديؿ 
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