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 تقوبمبة ذاتبة من وجهة نظر التقوبم البنائيسالب  لأ ممارسة معممي مادة العمومدرجة 
 دراسة مبدانبة عمى عبنة من معممي الصف الرابع في مدارس الحمقة الأولى في مدبنة اللاذقبة

 
 *الدكتورة رنبم أبو 

 (2021 / 7 / 2قبل لمنشر في  . 0202/  4/  6تاربخ الإبداع )
 

 ممخّص  
 

من وجية نظرىم في  يالتقويم البنائساليب لأ ممارسة معممي مادة العموم لمصف الرابعيدف البحث إلى تعرّف درجة ي
م، ضوء المناىج المطوّرة. قامت الباحثة ببناء استبانة تناولت أساليب التقويم البنائي المستخدمة في تقويم مادة العمو 

معممي مادة العموم  ممارسة عراقيل التي تحدّ من درجةصعوبات والمعرفة ال إضافة إلى طرح سؤال مفتوح ييدف الى
 مرتفعةممارسة . توصل البحث إلى مجموعة من النتائج تشير إلى وجود درجة لأساليب التقويم البنائي لمصف الرابع

ملاحظة  ،بعتياومتا لتقويم البنائي فيما يخص المناقشة الصفية، الأنشطة الصفية والتدريبات، أوراق العملالأساليب 
كما أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفراد العينة  .التقويم الذاتي أداء المتعمم،

أشارت النتائج كما ، الخبرة التي تزيد عن عشرة سنوات يعمى الأداة تبعاً لمتغير عدد سنوات الخبرة لصالح المعممين ذو 
لصالح  إحصائية بين متوسط درجات أفراد العينة عمى الأداة تبعاً لمتغير المؤىل العممي وجود فروق ذات دلالة الى

  .الأعمىالمؤىل العممي  المعممين ذوي
 

 مادة العموم.  أساليب التقويم البنائي، ،البنائي التقويم المفتاحبة: الكممات
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  ABSTRACT    

 

The research aims to monitor the degree of sciences teachers practice fourth grade   

of formative evaluation methods from their point of the view in the light of  

developed curricula. The researcher has constructed a questionnaire that included 

Formative evaluation methods used in evaluating sciences subject. As well, asking one 

question for the aim of knowing the difficulties and obstacles limiting the degree of  

sciences teachers practice of formative evaluation methods. The research conducted a set 

of results indicating the existence of a high level practice of Formative evaluation methods 

by science teachers of the fourth grade concerning class discussion, exercises, worksheets 

and follow-up, learner performance observation, self-evaluation. The results have also 

shown that there are statistically significant differences between the research medium 

degree members to that of the method to the number of experience in favor of teachers 

with more than ten years of experience, the results have also shown that there are 

statistically significant differences between the research medium degree members to that of 

the method to the scientific qualification in favor of teachers with higher educational 

qualifications. 
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 مقدمة
الوقوف عمى مدى  فمن خلالو يتمّ  منو، أساسياً بو كافة باعتباره جزءاً لنظام التعميمي بجواندوراً ميماً في ا التقويم يمعب

ومن ثم نوعية  ،وتزيد من كفاءتو وتطويره، ووتقديم تغذية راجعة مستمرة تسيم في تعديم ،تحقق أىداف النظام التعميمي
 ،من العناصر الأساسية التي تساعد في الارتقاء بأداء المتعمم عدّ إذ ي (.Al khalidi, 2014, page 217تو )مخرجا

يح لموصول إلى المعايير كونو يكشف نقاط الضعف والقوة، ويسعى لإحداث عمميات التعديل والتطوير والتصح
مية التعميمية ة ميمة تسيم في تطوير العمإضافة إلى ما تقدمو المعمومات التقويمية من تغذية راجع، المنشودة
 (.  (Guide national for evaluation for learning, 2018, page11التعممية

 ،التغييرات التربوية التي تشيدىا العممية التعميمية التعممية في الجميورية العربية السورية انطلاقاً منو بناء عمى ماسبق، 
تجويد عممية التعميم والتخمي عن النظرة التقميدية فيما يتعمق  وما تيدف اليو من ةمن عممية تطوير المناىج التربوي

كان لا بدّ من إعادة النظر بأساليب التقويم المتبعة في المدارس، واستخدام أساليب وأدوات  بأدوار المعمم والمتعمم،
القيم، ومدى تمثّميا وقدرتيا عمى تنمية تناسب المناىج المطورة لتعرّف مدى امتلاك المتعممين المعارف والميارات و 

فمم   (Guide national for evaluation for learning, .2018, page t) مصية المتكاممة والمتوازنة لممتعمالشخ
يعد المعمم ممقناً لممعمومات، بل ميسراً ومصمماً لمواقف وأنشطة التعمم، يدير العممية التعميمية التي تركز عمى الطالب، 

 ,4Al khalidi) عمل عمى تعزيز ميارات التفكير وحلّ المشكلات وتطوير ميارات التعمم بدلًا من التركيز عمى النتائجوي
2014, page 21.)  

التقويم البنائي الذي يقوم عمى مجموعة من المبادئ منيا ممارسة عممية التقويم  ، أساليبمن أساليب التقويم الحديثةو   
بناء عمى ما يتم اكتشافو من جوانب القوة  م اليومي، والعمل عمى تعديل مسار تعمم المتعممينبشكل مستمر خلال التعم

التقويم البنائي  حيث يقوم. ( page 86.Romainville & Goasdoue, 2013) والضعف لدييم، وتوضيحيا ليم
أعماليم بأنفسيم، والحكم عمى  عمى تشجيع التقويم الذاتي وتقويم الأقران، بإتاحة الفرصة لممتعممين في تقويم بعض

مستوى أدائيم، من خلال إثارة تفكيرىم حول درجة تحصيميم لممعارف والميارات المطموبة )ما الذي تم تحصيمو وما 
.  (Romainville & Goasdoue, 2013, page 27)ةي ضوء المعايير والمؤشرات المحددالذي يتوجب تحصيمو( ف

عممين، والفروق الفردية فيما بينيم، وتقديم المساعدة والدعم اللازم والملائم لمذين لم بالإضافة إلى مراعاة خصائص المت
لا ييدف الى إصدار أحكام نيائية عمى وىو بالتالي . يحققوا مستوى الإنجاز المطموب، ومن يعانون صعوبات في التعمم

ل تقديم تغذية راجعة لممعمم والمتعممين حول المتعمّم أو المعمم أو المنياج بل ييدف الى تحسين عممية التعميم من خلا
 .(,page291) 2000 Michael ,ةم باتجاه تحقيق الأىداف المرسوممدى تقدمي

( أول من استخدم ىذا المصطمح في مجال تطوير المناىج، حيث أوضح أن فائدة ىذا Scriven, 1967يعد سكريفين )
ويرىا فقط، بل يمكن أن تتعداىا الى تحسين عممية التعميم أو النوع من التقويم لا تقتصر عمى تحسين المناىج وتط

 ممية التدريس والتعمم بأنو التقويم المنظم الذي يتم خلال مسار ع :بموم وفالتعمم، ثم طوره بموم وآخرون حيث يعرّ 
(page 10 Comprehensive assessment bag for learning, 2020,).  يؤكد دعاة التقويم البنائي أن إذ

استخدام ىذا النوع من التقويم عمى نحو ملائم يجعل الأغمبية الساحقة من المتعممين قادرين عمى تحقيق الأىداف 
وبما أن مفتاح تطوير  متعممين.المرسومة، وتحقيق نجاحات مرسومة في التعمم التي كانت حكراً عمى القمة من ال

 بد من ير أساليب التقويم ووسائمو وأدواتو، كان لاالمناىج التربوية عامة ومنياج العموم خاصة يكمن في تطو 
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 و لقياس وتقويم الميارات والمعارف والقدرات والسموكيات التي تتضمنيا مادة العموم اتباع أدوات التقويم الحديثة
مية الأحياء والتربية الصحية والتربية البيئية والكون، وضرورة القيام بعم بما تتناولو من مجالات متنوعة في عمم

التقويم المستمر لمحصول عمى التغذية الراجعة بيدف العمل عمى التحسين والتعديل لتحقيق الأىداف 
لتقويم في مادة حيث يرتبط ا (Specialist Evaluation Guide for science, 2019, page3). المرجوة

تمكنو من الميارات الأساسية  امتلاك المتعمم لممادة المعرفية المراد الوصول إلييا ومدى العموم بقياس مدى
وتطبيقيا في حياتو العممية، ونتيجة لتركيز المناىج المطورة عمى المتعمم واعتباره محور العممية التعميمية، 
وخصوصا أن مادة العموم تضم العديد من المعمومات والمعارف المعتمدة عمى التجريب وارتباطيا المباشر 

احل أخرى من تقييم المتعممين وفق آليات جديدة تتناسب مع المناىج بالبيئة المحيطة وحب الانتقال لمر 
كيز عمى أساليب التقويم جاء التر  ، (Specialist Evaluation Guide for science, 2019, page7)المطورة

 المتعمم  أداء  ةملاحظ ،ومتابعتيا العمل أوراق لأنشطة الصفية والتدريبات،ما بين المناقشة الصفية، ا البنائي والتي تتنوع
  .  (Comprehensive assessment  bage for learning, 2020, page 11)الذاتي  التقويم  الى  بالإضافة 

  مشكمة البحث
التطوير الذي  التقويم وأدواتو والتي واكبتنتيجة الاىتمام الذي برز في الآونة الأخيرة بعممية انبثقت فكرة ىذه الدراسة 

 تطمبووما  انطلاقاً من عممية تطوير المناىج التربوية تعميمية التعممية في الجميورية العربية السوريةشيدتو العممية ال
فمم يعد التقويم تقويماً منفصلًا  ييدف الى تصنيف وترتيب  التقويم المتبعة.و أدوات القياس  ىذه العممية من تغييرات في

مع عممية  يتداخل ،ير تغذية راجعة لممعمم والمتعمميعمل عمى توف ،التدريس عممية بل أصبح متلازماً معالمتعممين، 
انطلاقاً  ،(Khalifeh, 2018, page 24) ةالتعمم وتحسين العممية التعميمي بشكل بنائي من أجل إتقانميم والتعمم التع

المعرفي دون الاىتمام من أن مفيوم التقويم في مدارسنا يعتبر مرادفاً لمفيوم الامتحانات، وىدفو الأول قياس الجانب 
 .بالجوانب الأخرى لنمو المتعمم

 اراعاة لممستويات المعرفية العميإذ أصبحت الامتحانات ىي الغاية التي يسعى إلييا المعمم والمتعمم دون م 
(Guide national for evaluation for learning, 2018, page5).  بغرض إعطاء الدرجات والتقديرات، والحكم

اذ قرارات معينة حول خ، لاتوغيرىم من المعنيين متعممين لتقديميا لأولياء الأمورة ومستويات التحصيل العامة لمعمى نوعي
عدم ترفيعيم، ونقميم إلى مستويات أعمى، يضاف إلى ذلك استبعاد المتعممين ذوي المستوى التحصيمي الضعيف،  أو ترفيعيم

. ويقتصر ىذا (Romaimville & Rege Coler, 2006, page215)سوعمم فرصة المشاركة في تقويم نفدون إعطاء المت
عنيا بأرقام لا تقدم معمومات ذات أىمية عن مدى تعمم  قياس ميارات ومفاىيم معرفية يعبرالتقويم، في معظم الأحيان، عمى 

خصية والميارات لدى وييمل الجوانب الش ت التعمم التي أتقنيا المتعممون،المتعمم، ولا يمكن من خلاليا تحديد نتاجا
   . (Guide national for evaluation for learning, 2018, page17)المتعمم

تظير أىمية التقويم البنائي كأداة من أدوات التقويم الحديثة التي تواكب المناىج المطورة الحالية  سبق، بناء عمى ما
يماشييا ويستمر معيا في الكثير من  حيثوالتعميم ة خلال عممية التعمم مكانة ميمإذ يحتل  ،ومنياج العموم خاصة

إصدار حكم نيائي عمى  ىشرطا ضروريا ليا وجزءا لا يتجزأ منيا، وىو بالتالي لا ييدف ال ويعدّ  ،مراحميا وخطواتيا
مدادهأو تصنيفو، بل ييدف الى  لمتعمما باتجاه تحقيق  مدى تقدمو بتغذية راجعة حول تنظيم عممية تعممو وحفزه وا 

بأنو مدخل جديد لتقديم الاختبار من حيث التكامل  عرّفو جيريحيث  .(  (Scallon, 1988, page 70ىداف المرسومةالأ
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جزء مكمل لمعممية التعميمية ذا طابع  يبن عمميتي التعميم والتقويم، وأنو ليس اختباراً يقدم في نياية وحدة التعمم فحسب، بل أنو
ط القوة والضعف في ىدفو تشخيص نقالمعتادة، ائج السالبة المصاحبة لعمميات التقويم ايساعد عمى اختزال أىم النت مستمر،

 ,Comprehensive assessment bag for learning) وتقديم المساعدة وتحديد مدى تقدميم تحصيل المتعممين
2020, page10).  يمزم لتصحيح مسارىا، ويسعى  في أنو يتدخل مباشرة في عممية تعمم المتعمم، ويقدم ما تظير أىميتوكما و

لمعالجة الصعوبات التي تعترضيا في الوقت المناسب، واذا لم يأخذ ىذا التقويم دوره ويتم إجراء التصحيحات اللازمة خلال سير 
عسير ستتراكم الأخطاء ويتفاقم الضعف بصورة تدريجية، ويصبح من ال ،عممية التعمم وقبل الانتقال الى الوحدة التعميمية التالية

  (Comprehensive assessment bag for learning, 2020, page10) . التقدم نحو الوحدات التعميمية التالية
التي تكون مستمرة عمى طول السنة الدراسية، والتي تعتمد عمى الافتراض  ومع ظيور ىذا النوع من التقويم وأساليبو

مؤتمر وتماشياً مع توصيات  . (Scallon, 1988, page7)متعممتكوينيا وبناؤىا بواسطة ال القائل بأن المعرفة يتم
ضمن إحدى محاوره وىو  توصياتووالتي أكدت  ،2019في الجميورية العربية السورية عام التطوير التربوي الذي عقد 

المطورة،  عمى استخدام الأساليب الحديثة في تقويم إنجاز المتعممين والمرتبطة بالمناىج التقويم من منظور مستقبمي،
وبعد مراجعة الباحثة  ،واعتماد التقويم البنائي بما يحقق الموضوعية في عمميتي التشخيص والتوجيو الدراسي والميني

لتقويم البنائي في البيئة لم تجد دراسة اىتمت بقياس درجة استخدام معممي مادة العموم لأساليب ا ،للؤدبيات السابقة
درجة ل موضوعي والحاجة الى قياسالتربوية إلى التقويم الحقيقي لمخرجات التعمم ونظراً لحاجة المؤسسات  ،المحمية

حددت مشكمة البحث في السؤال  ،استخدام ىذه الأساليب من قبل المعمم ورصد الصعوبات التي تواجيو في تطبيقيا
 الرئيسي الآتي: 

  في مدارس الحمقة الأولى في مدينة اللاذقية؟ ئيلتقويم البنالأساليب ا مادة العموم لمصف الرابع يمعمم ممارسةما درجة 
 

 أهمبة البحث وأهدافه
 تقسم أىمية البحث الحالي الى:

 أهمبة نظربة
ومن في العممية التعميمية التعممية،  التقويم الحديثة ستمد ىذا البحث أىميتو من الأىمية الحالية التي تحتميا أدواتي. 

التي واكبت عممية تطوير المناىج الحديثة في الجميورية العربية السورية، والدور  ووأساليب بينيا عممية التقويم البنائي
الذي تمعبو في تزويد المعممين وأولياء الأمور والمسؤولين التربويين بالبيانات والمعمومات الضرورية لاتخاذ القرارات 

وقد  ،وىم معممو الصف الرابع ة التي يستيدفيافة الى أىمية الفئ، بالإضاحسين العممية التعميمية التعمميةالمتعمقة بت
الصف الرابع من أولى الصفوف التي تم تطبيق المناىج المطورة عميو وما  باعتبار أن ،اختير معممو الصف الرابع

بالتالي تبرز ، و وزارة التربية قبل وفق الخطة المتبعة منت منذ ثلاث سنوا وذلك ،واكبتو من أدوات تقويم حديثة
 ساليب التقويم البنائيالى قياس موضوعي لدرجة ممارسة المعممين لأ عد مرور ىذه الفترة الزمنيةالحاجة ب

 المعوقات التي تحد من درجة استخداميم ليا. ورصد
بجدتو، إذ يعد الأول عمى حسب معمومات الباحثة عمى مستوى مدارس الحمقة الأولى من  أيضاً  يتميز ىذ البحث. 

 ينة اللاذقية.التعميم الأساسي في مد
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 أهمبة تطببقبة
لمصف الرابع الأساسي في مدارس الحمقة الأولى في  العموممعممي مادة  ممارسةالضوء عمى درجة  يمقي ىذا البحث. 

وأىمية استخدامو في مادة العموم التي لايقتصر التقويم فييا عمى الجانب ، لأساليب التقويم البنائي مدينة اللاذقية
نما ع وخصوصا أن مادة العموم تضم العديد من المعمومات  ،مى الجانب الأدائي والانفعالي أيضاً المعرفي وا 

   .بالبيئة المحيطة اً مباشر  اً ف المعتمدة عمى التجريب و المرتبطة ارتباطوالمعار 
لبحث في في تطبيق ىذه الأدوات، ليتم الاسترشاد بنتائج ا يواجيا المعممالصعوبات التي . يفيد ىذا البحث في رصد 

معممي  لدى التقويم البنائي ممارسة أساليب ز تطوير المناىج بدرجةتزويد وزارة التربية ومركز القياس والتقويم، ومرك
 في سبيل تحسينو وتطويره. مادة العموم لمصف الرابع 

التقويم  مارسة أساليبم مشابية فيما يتعمق بقياس درجة قد يفيد ىذا البحث الباحثين التربويين في إجراء دراسات أخرى. 
  لمراحل تعميمية أخرى. العموم في ضوء المناىج المطوّرةلدى معممي مادة  البنائي

 البحث أهداف
 :الحالي في البحث من الرئبسي بتمحور الهدف

 قياس درجة ممارسة معممي مادة العموم لأساليب التقويم البنائي من وجية نظر تقويمية ذاتية.
 أسئمة البحث

 حث الإجابة عن الأسئمة الآتبة:حاول الب
لتقويم البنائي في مدارس الحمقة الأولى في مدينة اللاذقية لأساليب ا مادة العموم لمصف الرابع معممي ممارسةـ ما درجة 

 من وجية نظرىم؟
 ائي ؟لتقويم البنلأساليب امادة العموم لمصف الرابع  معمميممارسة  راقيل التي تحدّ من درجةـ ما الصعوبات والع

  فرضبات البحث
بين متوسطات درجات أفراد العينة من معممي مادة  0.05ـ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 1

 عمى الأداة تبعاً لمتغير عدد سنوات الخبرة. الرابعالعموم لمصف 
من معممي مادة فراد العينة أ  بين متوسطات درجات 0.05ـ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 2

 .العممي عمى الأداة تبعاً لمتغير المؤىل العموم لمصف الرابع
 حدود البحث

حيث تم إدراج أسماء المدارس  ،الحدود المكانية: الصف الرابع الأساسي في مدارس الحمقة الأولى في مدينة اللاذقية ـ
 .(2التي تم سحب العينة منيا في الجدول رقم )

 .2020/ 10/12و 10/10/2020أجري البحث في الفترة الزمنية الواقعة بين لزمانية: الحدود اـ 
لتقويم البنائي لأساليب امادة العموم معممي  ممارسة جةـ الحدود العممية: اقتصرت حدود البحث العممية عمى قياس در 

 .تقويمية ذاتية من وجية نظر
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 مصطمحات البحث وتعربفاته الإجرائبة
من خلال مواكبة ىذه عممية تقويم مستمرة تيدف الى ضمان تقدم كل فرد في عممية التعمم، ىي  :بنائيالتقويم الـ 

مناسبة اذا الصحيحات تال وتحسينات أالبقصد تعديل حالة التعمم أو وتيرة ىذا التقدم، لإجراء العممية وتتبعيا في مسارىا 
 ( (Scallon, 1988, page 155 .لزم الأمر
 أثناء عممية التعمم يا معممي مادة العموم لمصف الرابعالتي يستخدم مجموعة من الأساليب: بم البنائيالتقو  ـ أسالب 

 والتحقق من مدى تقدميم غلاطيملموقوف عمى مدى تقدم المتعممين في العممية التعميمية وتتبع تعميميم وتصحيح أ
، ومتابعتيا ، الأنشطة الصفية والتدريبات، أوراق العملالمناقشة الصفية لوتشم ،باتجاه تحقيق الأىداف التعميمية عموماً 

   (Guide national for evaluation for learning, 2018, .page 23)،التقويم الذاتي ملاحظة أداء المتعمم
نة معممي مادة العموم عمى استبا تتمثل بما تعكسو الدرجة الكمية التي يحصل عمييا: أسالب  التقوبم البنائي إجرائباً 

 . أساليب التقويم البنائي
من  ن بتدريس مادة العموم لمصف الرابعىم جميع معممي ومعممات الصف الذين يقومو معممي مادة العموم إجرائباً: 

 مرحمة التعميم الأساسي في المدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية في مدينة اللاذقية.
(، ومادة عمم الأحياء  6 - 1سمّى مادة العموم لمحمقة الأولى من التعميم الأساسي ) أحد مواد المنياج الدراسي، وتمادة العموم: 

 (Specialist Evaluation Guide for science, .2019, page 5).(12 -7) لمرحمة التعميم ما قبل الجامعي

 سابقة دراسات
تقوبم التكوبني المستمر في بعنوان: صعوبات تطببق ال في سمطنة عمان (2009دراسة ابو سعبدي والراشدي )
ىدفت ىذه الدراسة الى تعرف الصعوبات التي  بنة من معممي العموم بسمطة عمان.منهج العموم من وجهة نظر ع

التكويني المستمر، وعلاقة ذلك بنوعيم، وخبرتيم التدريسية،  تواجو معممي العموم بسمطنة عمان عند تطبيقيم لمتقويم
معمماً ومعممة، بمدارس التعميم الأساسي  في محافظة مسقط،  113ة الدراسة من وجية تخرجيم. وقد تكونت عين

. ولتحقيق أىداف الدراسة، تم استخدام استبانة تكونت في صورتيا 2005/ 2004بسمطنة عمان، في العام الدراسي 
تم خلاليا طرح عدد من فقرة. كما تم إجراء مناقشة مفتوحة عن الصعوبات مع عشرين معمماً ومعممة،  30النيائية من 

الأسئمة التي تم تكوينيا بناء عمى استجابات المعممين للاستبانة. أسفرت نتائج الدراسة أن معممي العموم يواجيون 
صعوبات عديدة في تطبيقيم لمتقويم التكويني المستمر. كما أظيرت النتائج أنو لا توجد فروق ذات دلالة احصائية في 

مي العموم في تطبيقيم لمتقويم التكويني المستمر تعزى لمتغير الجنس، أو الخبرة، أو الجية الصعوبات التي تواجو معم
 التي تخرج منيا المعمم. وخمصت الدراسة الى عدد من التوصيات في ضوء ما أسفرت عنو من نتائج.  

معممي ومعممات العموم بعنوان: واقع استخدام أسالب  التقوبم البدبل لدى  في سمطنة عمان (2011دراسة الزببدي )
ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرّف عمى واقع استخدام معممي ومعممات العموم لأساليب بمحافظة المبث من وجهة نظرهم. 

التقويم البديل من وجية نظرىم، وأىم الصعوبات والمعوقات التي تحول دون استخداميم ليا، قام الباحث ببناء استبانة 
( معمماً ومعممة. توصمت الدراسة إلى أنّ استخداميم 333وتكونت عينة الدراسة من )( عبارة، 68اشتممت عمى )

لأساليب التقويم البديل جاء مرتّباً عمى النحو الآتي: التقويم القائم عمى الأداء، ثم التقويم الذاتي، ثم التقويم باستخدام 
أساليب التقويم البديل قمّة الدورات التدريبية، وعدم إلمام ممفات الإنجاز، ثم تقويم الأقران؛ وأن أىمّ المعوقات في استخدام 

 المعمم بأسس وقواعد استخداميا.
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 الابتدائي التعمبم اساتذة لدى التكوبني التقوبم واقعالجزائر بعنوان: ( في 2016دراسة نوري )
 التي الصعوبات افة الى معرفةبالإض الابتدائية المدارس في التكويني التقويم واقع عمى الوقوفىدفت ىذه الدراسة الى 

 في التكويني التقويم ومبادئ وعي عينة الدراسة بأسس مدى عمى الكشف والتكويني  التقويم تطبيق في الاساتذة يوجييا
تكونت عينة الدراسة من  .الاقتراحات وتقديم الصعوبات عمى لمتغمب المناسبة الحمول الى التوصلو  الابتدائية المرحمة

اعتمدت الباحثة في الدراسة الأساسية عمى الاستمارة  عربية لمتعميم الابتدائي،معمم لغة  12عربية ومعممة لغة  46
الصعوبات التي تواجو اساتذة المغة العربية بالتعميم الابتدائي في تطبيق التقويم  كأداة لمحصول عل معمومات حول

، نقص تكوين أساتذة المغة العربية الى ترجع نيصعوبات تطبيق التقويم التكويتوصمت الدراسة الى أن التكويني. 
سية وارتفاع عدد التلاميذ في القسم بالإضافة الى كثافة المناىج الدرا لمحصةبالإضافة الى نقص الوقت المخصص 

 .الدراسية
رحمة ( في الأردن بعنوان: جودة ممارسات التقببم البنائي في ببئات تعمّم الفبزباء في م2018)دراسة حمد والبركات

ىدفت ىذه الدراسة إلى تقصي جودة ممارسات التقييم البنائي في بيئات تعمّم الفيزياء في  التعمبم الأساسي في الأردن.
معممًا ومعممة، تم اختيارىم بالطريقة العشوائية.  20مرحمة التعميم الأساسي في الأردن. وتكونت عينة الدراسة من 

أداة تمثّمت بسمم تقدير لفظي لمملاحظة الصفية. وتكون سمم التقدير من عشرة لتحقيق أىداف الدراسة؛ طوّر الباحثان 
معايير لجودة ممارسات التقييم البنائي، حيث تكّون كل معيار من مجموعة من مؤشرات الأداء، وبمغ عدد المؤشرات 

سات التقييم البنائي لم ترق مؤشراً يعكس ممارسات التقييم البنائي. وأظيرت نتائج الدراسة أن درجة جودة ممار  38ككل 
إلى مستوى عالٍ، بل توزعت جميعيا ضمن درجة ممارسة "متدنية"؛ أي غياب توظيف معايير جودة التقييم البنائي في 
بيئات تعمم الفيزياء. كما أظيرت نتائج التحميل اللابارمتري )اللامعممي( أن تقديرات جودة ممارسات التقييم البنائي لم 

قة بين تمك التقديرات وكل من النوع الاجتماعي لممعمم، والخبرة التدريسية لو. وبناءً عمى ذلك، خمصت تُظير وجود علا
  الدراسة إلى مجموعة من التوصيات ذات الصمة.

  ( في السعودبة بعنوان: معتقدات معممات الرباضبات في مدبنة الرباض حول التقوبم التكوبني2018دراسة خمبفة )
عمى استكشاف معتقدات معممات الرياضيات حول التقويم التكويني، وأبرز الممارسات التقويمية التي  تركز ىذه الدراسة

( معممة رياضيات في مدارس منطقة شمال 40تمارسيا المعممات أثناء عممية التدريس. وقد بمغت عينة الدراسة )
اسة. وقد أظيرت النتائج أن ىناك تجانسًا الرياض، واستخدمت الباحثة المنيج الوصفي المسحي لتحقيق اليدف من الدر 

في موافقة جميع أفراد العينة عمى الغرض من استخدام التقويم التكويني وىو إحاطة التلاميذ بمستواىم حيث حققت ىذه 
أىتم  أثناء التدريس فقد حققت عبارة العبارة أعمى متوسط حسابي، وفيما يتعمق بالاستراتيجيات التقويمية المتبعة

حظة الصفية لتمميذاتي" أعمى متوسط حسابي. وأشارت عينة الدراسة إلى أن عدم كفاية الحصة الدراسية، وكثافة بالملا
أعداد التمميذات في الفصل الواحد يحد من ممارسة المعممات لاستراتيجيات التقويم التكويني. وفي ضوء تمك النتائج 

 خمصت الدراسة إلى عدد من التوصيات.
( في السعودبة بعنوان: فاعمبة استخدام التقوبم التكوبني في تحسبن مستوى التحصبل 2018دراسة العزبزي )

 الدراسي لمقرر مهارات التفكبر والبحث العممي لدى طلا  كمبة إدارة الأعمال بجامعة الشقراء.
قرر ميارات التفكير ىدفت الدراسة الى إبراز فاعمية استخدام التقويم التكويني في تحسين مستوى التحصيل الدراسي لم

والبحث العممي لدى طلاب كمية إدارة الأعمال بجامعة شقراء. وتبعاً لذلك تم تصميم دروس وحدات مقرر ميارات 
ولمعرفة اثر استخدام  التفكير والبحث العممي وفق استراتيجية التقويم التكويني، والانتياء بإعداد اختبار تحصيمي فيو.
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استخدمت الدراسة الحالية المنيج شبو التجريبي بتطبيق التجربة بكمية إدارة  ،يل الدراسيالتقويم التكويني عمى التحص
الى تفوق طلاب عينة الدراسة بعد  الأعمال في جامعة شقراء لدى طالبات المستوى الثالث. وتوصمت نتائج الدراسة

  التكويني في التحصيل الدراسي. استخداميم لمتقويم
بعنوان: صعوبات تطببق التقوبم المستمر في التعمبم الابتدائي من وجهة في الجزائر  (2018دراسة فارح وطعبمي )

ىدفت ىذه الدراسة، الى التعرف عمى الصعوبات التي تعيق تطبيق التقويم المستمر، في ضوء المناىج نظر الأساتذة. 
نفذين لممناىج، وقد اعتمدت الدراسة عمى المعاد كتابتيا في المرحمة الابتدائية، من وجية نظر الأساتذة، باعتبارىم الم

 290المنيج الوصفي التحميمي، باستخدام أربعة مقاييس، تم تطبيقيا عمى عينة من أساتذة التعميم الابتدائي، قواميا 
استاذاً وأستاذة. توصمت الدراسة الى جممة من النتائج أىميا أن صعوبة تطبيق التقويم المستمر في التعميم الابتدائي 

مثل في اكتظاظ الأقسام بالتلاميذ واستخدام أساليب تقويم متعددة، كالملاحظة، والتقويم عن طريق الأداء، واستخدام تت
 شكمت صعوبة في تطبيق التقويم المستمر توصف بالمتوسطة عموماً.  ،المشاريع، والواجبات المنزلية وممف الإنجاز

تقوبم التعمّم أم التعمّم بالتقوبم في صفوف الحمقة الثانبة  ن:( في لبنان بعنوا2019)، صادق ورعد دراسة الموسوي
 .من التعمبم الأساسيّ في مدارس لبنانبّة

ىدفت الدراسة إلى الكشف عن طبيعة ممارسة معمّمات الحمقة الثانية من مرحمة التعميم الأساسيّ لكفاية التقويم بمياراتيا 
معمّمة لموادّ المغات الثلاث،  73الحكم أي اتّخاذ القرار. تألّفت العيّنة من الأربع: التخطيط، والتنفيذ، وتحميل النتائج، و 

مدارس خاصّة غير مجانيّة في محافظة جبل لبنان. وجرى استخدام  8والرياضيّات، والعموم لمصفّ الرابع الأساسيّ في 
عداد استبيان مؤلَّف من  راسة. أظيرت النتائج تركيز المعمّمات بندًا استخدم كأداة لمد 34المنيج الوصفيّ التحميميّ، وا 

عمى قياس مدى تحقّق الأىداف التعمّميّة المتضمّنة في المنيج التعميميّ في عمميّة التقويم، سيّما ما يرتبط منيا بالمجال 
لعمميّة، مع العقميّ، ويَسْتَعِنَّ بشكل أساسيّ بالأسئمة الشفييّة، والاختبارات التحصيميّة، وأوراق العمل كأدوات في ىذه ا

تدنٍ في نسبة اعتماد التقويم الذاتيّ أو التبادليّ. كما تبيَّن أنّ البنود الاختباريّة/ الأسئمة في الاختبارات التحصيميّة ىي 
موضوعيّة أكثر منيا مقاليّة، مع حرص المعمّمات عمى وضوح التعميمات فييا، وعمى وضع أسس تصحيح واضحة 

ن كان ىناك خمط واضح بين أنواعو.  وتفصيميّة. وكشفت النتائج أنّ  التقويم ىو عمميّة ملازمة لعمميّة التعميم والتعمّم، وا 
إنّ تحديد معايير التقويم ونقاش نتائجو يجري مع الإدارة في الدرجة الأولى، ويستفاد من ىذه النتائج في تصويب التعميم 

نشطة علاجيّة وتصحيحيّة. وتبيّن أنّ الأنشطة الإثرائيّة والتعمّم، وفي تشخيص نقاط قوّة المتعمّم وضَعفو، مع اعتماد أ
  ىي الأقلّ حضورًا في ىذا السياق. وخمصت الدراسة إلى أنّ التقويم لا يزال تقويمًا لمتعمّم أكثر منو تعمّمًا بالتقويم.

 أجنببة دراسات
ي العموم قبل الخدمة حول بعنوان: تحسبن الكفاءة الذاتبة لمعمم في تركبا (Tatar et Buldur, 2013دراسة )

 استخدام التقوبم البدبل: التطببق لمنظري والعممي
Improving preservice science teacher's self-efficacy about the use of alternative 

assessment: Implication for theory and practice           

لكفاءة الذاتية لمعممي العموم قبل الخدمة نحو استخدام التقويم البديل. تصميم برنامج تعممي لتحسين ا في ىذه الدراسةتم 
لمبرنامج التعميمي ثلاث استراتيجيات، أوراق العمل، الملاحظة، والتعميم. تم تحديد آراء المعممين حول مساىمة البرنامج 

نات من خلال القيام باستطلاع لمرأي التعميمي في تطويرىم الميني وتأثير البرنامج عمى كفاءتيم الذاتية. تم جمع البيا
جراء مقابمة. أظيرت النتائج أن معممي العموم قبل الخدمة لدييم تفيم حول التقويم البديل وآراء إيجابية حول البرنامج  وا 
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التعميمي، علاوة عمى ذلك، كان لمبرنامج التعميمي مساىمة إيجابية في تطويرىم الميني وتحسين كفاءتيم الذاتية نحو 
 تخدام التقويم البديل.اس

تحدبد فبما اذا كان التعمم النشط من خلال عممبة التقوبم بعنوان:  في رومانبا ((Crosas et al ,2016 دراسة   
 النهائيلى أداء أفضل في التقوبم تترجم االبنائي 

Determining if active learning through a formative assessment process translates to 

better performance in summative assessment. 
تحديد فيما اذا كان التعمم النشط من خلال عممية التقويم البنائي تترجم الى أداء أفضل في ىدفت ىذه الدراسة الى  

ابل ، عمم المناعة نتائج  كانت مفاجئة وق2المستخدم في وحدة المستوى  بنائيالتقويم ال التقويم النيائي، حيث أعطى
اىات لمطمبة وتمت ومراجعتيا خلال وقت الدراسة. اتج بنائيةحيث أعطيت أربعة اختبارات لمتطبيق عبر التخصصات. 

تقييم فعاليتيا في سد الفجوة التي تقاس بأداء الطلاب في تقييميا باستخدام الاستبيانات و  تم بنائيالطلاب نحو التقويم ال
، كانت أداء الامتحان النيائي مخيب للآمال. الدروس بنائيةالنسبة للاختبارات العام بالاختبار النيائي. رغم الحماس ال

المتعممة تشير إلى أن الطلاب أجابوا عمى الأسئمة بـ "مقالب المعرفة" بدلًا من معالجة الفعل، وتمك التغذية الراجعة 
لك، استخدام فيم الفعل في السؤال. لذ المقدمة من قبل المدربين عمى الرغم من مراجعة الإجابات، لم تمكن الطلاب من

لتحديد ومعالجة العادات السيئة، بدلًا من استخدامو لمتدريب عمى الامتحان سيكون نيجاً أكثر فعالية  بنائيةالاختبارات ال
 للاختبار البنائي ومن المرجح أن يحسن قاعدة الميارات العامة لمطلاب بما يتناسب مع التعمم العالي.

 الدراسات السابقة وموقع الدراسة الحالبة منهاالتعقب  عمى 
 رصدو  البنائي وأساليبو التقويم واقع عممية رصد نلاحظ من خلال مراجعة الدراسات السابقة أن أغمبيا ركّزت عمى

مدى الوعي  عن الكشف ، بالإضافة الىمن وجية نظرىم البنائي التقويم تطبيق في الاساتذة ايجايو  التي الصعوبات
إذ تعدّ ىذه الأساليب من أساليب التقويم الحديثة وتندرج ضمن  .الابتدائية المرحمة في بنائيال التقويم بادئوم بأسس

إطار أدوات التقويم من أجل التعمم. تشابيت الدراسة مع دراسات عدة من حيث اليدف والأداة المستخدمة وعينة 
في  ،في تحسين عممية التعمم بنائيقياس فاعمية التقويم الل المنيج التجريبيبعض الدراسات  بالمقابل اتبعت الدراسة.

بتنوع  التقويم البنائي لدى عينة الدراسة ممارسةسات السابقة في قياس درجة حين اختمفت الدراسة الحالية عن الدرا
 اللاذقية.   مدارس الحمقة الأولى في مدينة عمى مستوى حيث تطبق ىذه الدراسة لأول مرّة في البيئة المحمية، أساليبو

 
 البحث  بةمنهج

وصف الظاىرة كما ىي، وجمع البيانات عنيا، وصفي، الذي يقوم عمى استخدمت الباحثة في ىذا البحث المنيج ال
ووصف الظروف والممارسات المختمفة، وتحميل ىذه البيانات، واستخراج الاستنتاجات، ومقارنة المعطيات وبالتالي 

 .(Salatinah & Aljilani, 2012, page 133ا )التوصل الى نتائج يمكن تعميمي
 مجتمع البحث وعبنته

في مدارس الحمقة الأولى في مدينة اللاذقية، أمّا عينة البحث فكانت  مادة العموم تكون مجتمع البحث من جميع معممي
( معممة. حيث 52)( معممين و8لمصف الرابع الاساسي، منيم ) عموممعمماً ومعممة لمادة ال 60عينة قصدية مؤلفة من 

مدرسة حمقة أولى بحسب إحصائية  60% من عدد مدارس الحمقة الأولى في مدينة اللاذقية والتي تبمغ 34جرى سحب 
حيث كتبت الباحثة أسماء المدارس عمى قصاصات ورقية وأعطيت ىذه تم الحصول عمييا من مديرية التربية. 
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الحمقة الأولى بطريقة عشوائية حيث بمغ عدد المدارس من عدد مدارس % 34القصاصات أرقاماً، ومن ثم سحب 
والموزعين  ( مدرسة. بعد ذلك تم التوجو الى ىذه المدارس لسحب عدد محدد من معممي الحمقة الأولى20المسحوبة )

 البحث. ويبين الجدول الآتي التوزيع النسبي للؤفراد المشاركين فيبالطريقة القصدية.  عمى ىذه المدارس
 

 العممي المؤهلو  ،متغبر عدد سنوات الخبرة حس  بحثالتوزبع النسبي للأفراد المشاركبن في ال (1جدول )
 النسبة المئوية العدد المتغير

عشر  10سنوات إلى  5من  
 سنوات

11 22% 

 %78 49 سنوات 10أكثر من 
 %100 60 المجموع

 
 المؤىل  العممي

 %30 18 أىمية التعميم
 %50 30 ف/إجازة جامعية/ معمم ص

 %20 12 دبموم
 %100 60 المجموع

 
 ( أسماء المدراس التي تم سح  العبنة منها2)جدول 

 اسم المدرسة /حمقة أولى/
 ـ الشييد يونس رضوان1

 ـ يوسف فارس2
 تشرين 6ـ 3
 ـ سمير ياسين4
 ـ عماد عمي5
 ـ عمار خميل6
 ـ توفيق حمود7
 ـ ابراىيم محفوض8
 ـ سممان العجي9

 ـ نبيل حموم10
 ـ عامر عمي11

 ـ جعفر الصادق الأولى12
 ـ علاء نافذ13
 ـ فارس صبيح14

 ـ عبد الرحمن الغافقي15
 ـ حمزة صقر16
 ـ سميم عمران17
 ـ عدي حمود18

 ـ لويد ميشيل تيروز19
 ـ عامر ببو20
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 أداة البحث
. ولبناء العموم لمصف الرابع لأساليب التقويم البنائي معممي مادة ممارسة ء استبانة بيدف قياس درجةة ببناقامت الباحث

، بالإضافة الى م البنائي وأساليبوالتي تناولت التقوي أداة البحث قامت الباحثة بالاطلاع عمى الدراسات والأدب النظري
 ، حيث2018ام والذي تم إصداره من قبل مركز القياس والتقويم ع الدليل الوطني لمتقويم من أجل التعممالاطلاع عمى 

 تناولت التقويم البنائيالاستفادة من بعض الدراسات التي كما تمت  .بما فييا التقويم البنائي أدوات التقويم الحديثة اولتن
في  التقويم البنائي المستخدمة أىم أساليبإذ تمّ وضع قائمة تتضمّن  .(2018في بناء أداة البحث كدراسة )خميفة، 

وفق مقياس  أبعاد 5حدّدت الباحثة الأبعاد الأساسية في الاستبانة، حيث تكونت الأداة من ، ثم مادة العمومتقويم 
عراقيل التي تحدّ من الصعوبات وال رصدفي نياية الاستبانة ييدف إلى  إضافة إلى طرح سؤال مفتوح خماسي التدريج.

 .العموممادة في  البنائي ساليب التقويملأ المعممين ممارسةدرجة 
 

 بنىد الأداة على الأبعاد توزبع(: 3جدول )

 عدد البنود المحور م
 7 المناقشة الصفية الأول
 6 الأنشطة الصفية والتدريبات الثاني
 5 ومتابعتيا أوراق العمل الثالث
 6 ملاحظة أداء المتعمم الرابع
 10 التقويم الذاتي الخامس

 
 استخراج الخصائص السبكومتربة للأداة )الاستبانة(

 : الصدقأولاً 
: لمتأكد من صدق أداة الدراسة )الاستبانة( والتحقق من صلاحيتيا قامت الباحثة بدراسة الصدق ـ الصدق المنطقي1

المنطقي للؤداة، حيث عرض المقياس عمى مجموعة من المحكمين من أعضاء الييئة التدريسية في كمية التربية من 
بداء الرأي فييا، من حيث صياغة البنود ووضوحيا، ومدى ارتباط كل بند منيا بالمحور الذي  أجل تحكيم العبارات، وا 

معمماً  30تنتمي اليو، بعد ذلك قامت الباحثة بتطبيق الأداة عمى عينة استطلاعية خارج حدود الدراسة مؤلفة من 
عشوائية لمتحقق من تم اختيارىا بطريقة  ،في مدارس الحمقة الأولى في مدينة اللاذقية رابعومعممة لمادة العموم لمصف ال

 الاتساق الداخمي للؤداة، والتحقق من ثبات الأداة. صدق داة لمتطبيق، حيث قامت بدراسةصلاحية الأ
 ولمتحقق من صدق الاتساق الداخمي تمّ إجراء مايمي:ـ صدق الاتساق الداخمي: 2
a. ن عبارات الاستبانة، ومدى ارتباطيا : تم حساب الاتساق الداخمي لكل عبارة مارتباط العبارة بالدرجة الكمبة لكلّ بعد

بالمحور الذي تنتمي إليو، حيث حسبت معاملات الارتباط بين درجة أفراد العينة في كل عبارة عمى حدة  والدرجة 
الكمية لكلّ بعد وذلك بيدف حذف العبارات التي لا تظير ارتباط دال إحصائياً بالبعد الذي تنتمي إليو، عمى اعتبار أنيا 

حذف  تم إذ .بقدر مناسب من الصدق. والنتائج موضحة في الجدول التالي لمعاملات ارتباط البنود بالأبعاد لا تتمتع
ارتباطاً ضعيفاً وغير دال إحصائياً مع البعد  لإظيارىم (،31)(، ورقم25، ورقم)(21)ورقم ،(20)ورقم،(5)البنود رقم

 .0.01تحتو عند مستوى دلالة  يندرجون الذي
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 معاملات ارتباط البنود مع الدرجة الكمبة لكل بعد( قبم 4جدول )
 معامل الارتباط البند معامل الارتباط البند معامل الارتباط البند
29م **0.423 15م **0.535 1م  0.375** 
30م **0.774 16م **0.595 2م  0.395** 
31م **0.632 17م **0.699 3م  0.258 
32م **0.568 18م **0.609 4م  0.675** 
33م **0.594 19م 0.219 5م  0.623** 
34م 0.304 20م **0.549 6م  0.808** 
 0.340 21م **0.384 7م
 **0.561 22م **0.590 8م
 **0.606 23م **0.513 9م
 **0.739 24م **0.924 10م
 0.309 25م **0.476 11م
 **0.505 26م **0.497 12م
 **0.364 27م **0.602 13م
 **0.359 28م **0.536 14م

b. :( 4يبين الجدول رقم ) ارتباط الدرجات الكمبة لكل بعد من الأبعاد المكوّنة للاستبانة بالدرجة الكمبة للاستبانة
المكونة للؤداة مع الدرجة الكمية ليا، حيث نجد أن قيم معاملات الارتباط  معاملات الارتباط لمدرجات الكمية للؤبعاد
 .0.01ا دالة إحصائياً عند مستوى دلالة مرتفعة بين الدرجة الكمية والأبعاد، وكمي

 
 مع درجة كل بعد ستبانةرتباط ببن الدرجة الكمبة للا( معاملات الا 5جدول )

 الأنشطة الصفية المناقشة الصفية الأبعاد
 والتدريبات 

 أوراق العمل
 ومتابعتيا

ملاحظة 
 أداء المتعمم

التقويم 
 الذاتي

 **0.593 **0.671 **0.807 **0.699 **0.774 الدرجة الكمية للؤداة

 
 ثانباً: الثبات

: تقوم طريقة ألفا كرونباخ عمى حساب معامل الثبات من خلال متوسط قباس الثبات باستخدام معامل ألفا كرونباخ ـ1
معاملات الارتباط الداخمية بين عبارات الاستبانة وعدد مكونات الاستبانة. وقد بمغت قيمة معامل الثبات للاستبانة ككل 

وتعطي ىذه القيمة مؤشراً قوياً بأن الاستبانة تتمتع بدرجة مرتفعة من الثبات. تم بعد ذلك حساب قيم معاملات  0.771
 (.6الثبات للؤبعاد الفرعية المكونة للاستبانة وىي معروضة في الجدول رقم )

 .(spss)المعالجات الإحصائية: تمت معالجة البيانات باستخدام برنامج الحزم الاحصائية 
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 )الاستبانة( والمحسوبة بمعامل ألفا كرو نباخ بحثقبم معاملات الثبات لأداة ال( 6)جدول 

 معامل ألفا كرونباخ عدد البنود الأبعاد
 0.771 29 الأداة ككل

 0        538. 6 المناقشة الصفية
 0.617 6 الأنشطة الصفية والتدريبات

 0.502 5 ومتابعتيا أوراق العمل
 0.636 4 اء المتعمّمملاحظة أد

 0.524 8 التقويم الذاتي
 

( أن معاملات الاتساق الداخمي بمعادلة ألفا كرونباخ المحسوبة لبنود أبعاد الاستبانة الفرعية 6يتضح من الجدول رقم )
 وللاستبانة ككل جيدة مما يدل عمى اتساق جيد.

عامل ثبات التجزئة النصفية للاستبانة باستخدام معامل قامت الباحثة باستخراج مـ الثبات بطربقة التجزئة النصفبة: 2
ارتباط سبيرمان براون بين درجات البنود الفردية، ودرجات البنود الزوجية لأفراد عينة البحث السيكومترية، تمّ حساب 

ستخدام التجزئة معاملات الارتباط بين البنود الفردية والبنود الزوجية للاستبانة ككل، وقد بمغت قيمة معامل الثبات با
وبالتالي فإن نتائج معاملات التجزئة النصفية للاستبانة ككل باستخدام معامل ارتباط . 0.607النصفية للؤداة ككل 

. وبذلك تتمتع أداة البحث )الاستبانة( جيدة درجات البنود الزوجية كانتسبيرمان براون بين درجات البنود الفردية و 
يا لأن تكون قابمة للاستخدام عمى عينات مطابقة لمعينة التي تمّ استخراج معاملات بدلالات صدق وثبات مرتفعة تؤىم

 الثبات عمييا. 
 (.spssتمت معالجة البيانات باستخدام برنامج الحزم الاحصائية )المعالجات الإحصائبة: 

 
 النتائج والمناقشة

لتقوبم البنائي في مدارس الحمقة الأولى ب  اساللأالرابع  معممي مادة العموم لمصف ممارسة ما درجةالسؤال الأول: 
 في مدبنة اللاذقبة من وجهة نظرهم؟

 ممارسةلمعيارية والترتيب لدرجات تمت الإجابة عن ىذا السؤال من خلال حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات ا
 وفق المعيار الآتي: ارسةلمم، سيتم الحكم عمى درجة التقويم البنائيلأساليب عموم لمصف الرابع معممي مادة ال

(، 4(. وبطرح الحد الأدنى من الحد الأعمى يساوي )1( والحد الأدنى لبدائل الدراسة )5الحدّ الأعمى لبدائل الدراسة )
 ومن ثم قسمة الفرق بين الحدين عمى ثلاثة مستويات.

 العممي سطات الحساببة الرتببةمن خلال استخدام قبم المتو  ( معبار درجة ممارسة أسالب  التقوبم البنائي7جدول )
 درجة الاستخدام المتوسط الحسابي الرتبي

 منخفضة 2.33ـ  1
 متوسطة 3.67ـ  2 34

 مرتفعة 5ـ  3668
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 لتقوبم البنائيلأسالب  ا رابعالعموم لمصف ال مادة معممي ممارسةمعباربة ودرجات لالمتوسطات الحساببة والانحرافات ا( 8جدول )
 الدرجة الانحراف المعياري لمتوسط الحسابيا الأداة المحور
 مرتفعة 0.45 4.10 المناقشة الصفية 1
الأنشطة الصفية  2

 والتدريبات
 مرتفعة 0.45 4.10

 أوراق العمل 3
 ومتابعتيا

 مرتفعة 0.56 3.97

أداء  ملاحظة 4
 المتعمم

 مرتفعة 0.64 4.11

 مرتفعة 0.41 4.04 التقويم الذاتي 5
 مرتفعة 0.32 4.06 الدرجة الكمية 

 
لتقويم لأساليب ا رابعمعممي مادة العموم لمصف ال ممارسةوجود درجة مرتفعة من  ،(8يلاحظ من بيانات الجدول )

أساليب ، وعمى مستوى 0.32، وبانحراف معياري 4.06بارات الأداة ، اذ بمغ متوسط الإجابات الكمي عن عالبنائي
وتعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى أنّ التوجيات  تمارس بدرجة مرتفعة، يب الخمسةالأساليلاحظ أن  ،التقويم البنائي

تي ، والأساليب التقويم البنائي تطبيق الحديثة لوزارة التربية ومركز القياس والتقويم في الجميورية العربية السورية تتطمب
 ىيممارسة  أساليب التقويم البنائيأنّ أكثر . كما تظير النتائج تتوافق مع المناىج المطورة تقويم حديثة أساليبتعد 

 (، ويتفق ىذا مع ما توصمت إليو دراسة4.11، حيث احتمت المرتبة الأولى بمتوسط إجابات )ملاحظة أداء المتعمم
ىذه النتيجة بأن وتفسّر  ،(3.97بمتوسط إجابات ) ومتابعتيا المرتبة الأخيرة أوراق العمل ، بينما احتمت(2018خميفة )

، إعدادىا وتنفيذىامعايير   تحقيق ة فياج الى ميار وتحت ،ً من أساليب التقويم البنائي المدرجة حديثاتعدّ ق العمل أورا
      ىذه الأدوات قد يمعب دوراً في ذلك.   في مجال إعداد خضع ليا المعممالتي  عدم كفاية الدورات التدريبية بالتاليو 

 
 اختبار فرضبات البحث

 التي تنصّ عمى: بة الاولىلمتحقق من الفرض 
بين متوسطات درجات أفراد العينة من معممي مادة العموم  0.05ـ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

 تبعاً لمتغير عدد سنوات الخبرة.  عمى الأداة الرابعلمصف 
بين متوسطات درجات أفراد العينة  لاختبار الفروق ستيودنت (T)لمتحقق من صحة ىذه الفرضية تم استخدام اختبار 

 (.8عمى الأداة تبعاً لمتغير عدد سنوات الخبرة والنتائج موضحة في الجدول )
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 لمتغبر عدد سنوات الخبرة وفقاً ( ستبودنت لدلالة الفروق ببن متوسطات إجابات أفراد عبنة البحث عمى الأداة T)تائج اختبار ( ن9جدول )

  البعد
 رةعدد سنوات الخب

عدد 
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة ت 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

القيمة 
 الاحتمالية

 القرار

الى عشر   5من   المناقشة الصفية
 سنوات

 دال 0,000 58 3,921 0,46818 3,6818 11

     0,38490 4,2222 49 سنوات 10أكثر من 
الأنشطة الصفية 

 ولتدريبات
 دال 0,045 58 2,059 0,30567 3,8636 11 شر سنواتالى ع 5من  

     0,47287 4,1752 49 سنوات 10أكثر من 
 أوراق العمل
 ومتابعتيا

الى عشر   5من  
 سنوات

غير  0,292 58 1,101 0,77881 3,7636 11
 دال

     0,48313 4,0359 49 سنوات 10أكثر من 
ملاحظة أداء 

 المتعمم
 دال 0,000 58 4,465 0,68755 3,4545 11 الى عشر سنوات 5من  

     0,50936 4,2949 49 سنوات 10أكثر من 
غير  0,545 58 0,609 0,37839 3,9773 11 الى عشر سنوات 5من   التقويم الذاتي

 دال
     0,42715 4,0641 49 سنوات 10أكثر من 

 دال 0,001 58 36733 0,24142 3,7837 11 الى عشر سنوات 5من   الدرجة الكمية

     0,29523 461468 49 سنوات 10أكثر من 
 

أقل من مستوى الدلالة الافتراضي  0.001ة لمدرجة الكمية للؤداة أن القيمة الاحتمالي (9رقم ) يلاحظ من الجدول
عدد سنوات وبالتالي توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات أفراد العينة عمى الأداة وفقاً لمتغير  ،0.05

لك بأنو عمى الرغم من وتفسر الباحثة ذ .سنوات 10دييم خبرة أكثر من الخبرة، وىذه الفروق لصالح المعممين الذين ل
يوجد  ووجدت بأنو لا ،ي تطرقت ليذا الموضوعالسابقة التنتائج الدراسات  بعض اختلاف نتيجة الدراسة الحالية مع

ويم أن بعض أساليب التقأن السبب يعود الى ، لمتغير عدد سنوات الخبرةي وفقا التقويم البنائ أساليب فروق في استخدام
ة عدّ أساليب تقويميت ،والأنشطة الصفية والتدريبات ،الصفيةوالمناقشة  ،كالملاحظة ،والتي ظيرت عندىا الفروق البنائي

جراءاتيا ىذه الأساليب وبالتالي تمعب الخبرة التدريسية دوراً في تطبيق ،ممارسة عموماً من قبل المعمم وربما يعود  ،وا 
 .المعمم خلال فترة عممو ليا الى عدد برامج التدريب التي خضعذلك 

 التي تنصّ عمى: لمتحقق من الفرضبة الثانبة
من معممي مادة العموم بين متوسطات درجات أفراد العينة  0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ـ 

 عمى الأداة تبعاً لمتغير المؤىل العممي. علمصف الراب
لاختبار الفروق بين   one way-Anovaلمتحقق من صحة ىذه الفرضية تمّ استخدام اختبار تحميل التباين الأحادي 

 (.9متوسط درجات أفراد العينة عمى الأداة تبعاً لمتغير المؤىل العممي. والنتائج موضحة في الجدول )
 
 

 لأدوات التقوبم من أجل التعمم ثانيالعموم لمصف ال مادة معباربة ودرجات استخدام معمميلالمتوسطات الحساببة والانحرافات ا
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 تبار تحمبل التبابن الأحادي لببان دلالة الفروق ببن متوسطات إجابات أفراد العبنة عمى الأداة وفقاً لمتغبر المؤهل العممي( نتائج اخ10جدول )

 

Sum of 

Squares 
df 

Mean 

Square 
F Sig. 

الوناقشت 

 الصفيت

Between Groups 1,482 3 0,741 3,939 0,021 

Within Groups 8,845 16 0,188 
  

Total 10,327 19 
   

الأنشطت 

الصفيت 

التدريباثو  

Between Groups 2,554 3 1,276 7,776 0,001 

Within Groups 7,712 16 0,164 
  

Total 10,264 19 
   

 أوراق العول

 وهتابعتها

Between Groups 5,460 3 2,730 12,960 0, 000 

Within Groups 10,111 16 0,215 
  

Total 15,571 19 
   

حظةت أاا  هلا

 الوتعلن

Between Groups 2,576 3 1,288 3,350 0,44 

Within Groups 18,069 16 0,384 
  

Total 20,645 19 
   

 التقىين الذاتي

Between Groups 0,619 3 0.309 1,862 0,167 

Within Groups 7,811 16 0,166 
  

Total 8,430 19 
   

 الدرجت الكليت

Between Groups 1,257 3 0,605 7,452 0,002 

Within Groups 3,816 16 0,081 
  

Total 5,026 19 
   

 
 حساب الفروق  بينالناتجة عن  وأبعادىا الفرعية ( أنّ القيم الاحتمالية لمدرجة الكمية للؤداة10يلاحظ من الجدول رقم )

 اتبين متوسطفروق دالة إحصائياً  توجدبالتالي (، و 0.05ى الدلالة )من مستو  أصغرمتوسطات درجات أفراد العينة 
ولمعرفة مصدر  ،عمى الأداة تبعاً لمتغير المؤىل العممي العموم لمصف الرابعدرجات أفراد العينة من معممي مادة 

 .LSDالفروق تم إجراء مقارنة متعددة بتطبيق اختبار 
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   التقوبم ابنائي تبعاً لمتغبر المؤهل العمميلمعرفة مصار الفروق في ممارسة أسالب LSD( نتائج اختبار 10جدول )

Dependent 

Variable 

(I) الوؤهل 

 العلوي

(J) الوؤهل 

 العلوي

Mean 

Difference 

(I-J) Std. Error Sig. 

 

 الدرجت الكليت

 

 أهليت التعلين

 

 إجازة جاهعيت

0,33257* 

 

,09257 ,001 

 006, 10619, *0,30843 ابلىم

 001, 09257, *0,33257- أهليت التعلين إجازة جاهعيت

 818, 10404, 0,02414- ابلىم

 006, 10619, *0,30843- أهليت التعلين ابلىم

 818, 10404, 0,02414 إجازة جاهعيت

، جازة الجامعيةالإ لصالح المعممين من حممة ،نلاحظ أن الفروق دالة بين مجموعتي )أىمية التعميم والإجازة الجامعية(
ىذه النتيجة بأن ، وتفسر التأىيل التربوي دبمومحممة  من ( لصالح المعممينوبين )أىمية التعميم ودبموم التأىيل التربوي

مرحمة الإجازة الجامعة والدبموم أن فترة التأىيل الأكاديمي خلال ب الأعمى،المؤىل العممي المعممين ذوي  الفروق لصالح
 أوسع وأشمل تزيد من كفاءتو وخبرتو في ممارسة أساليب التقويم.   عارف ومياراتيكتسب فييا الفرد مبالتالي و  ،أطول

عموم معممي مادة ال ممارسة عراقبل التي تحدّ من درجةالنتائج المتعمقة بالسؤال المفتوح الذي بتعمق بالصعوبات وال
والذي يصل تقريباً  في الصف الكبيرتجسدت إجابات المعممين في عدد التلاميذ  لتقوبم البنائي.لأسالب  ا الرابع لمصف

من تطبيق أساليب التقويم البنائي. بالإضافة الى قمة  مما يحدّ  ،طالباً في الصف الواحد 65في بعض المدارس الى 
إسقاط وسبورات ت الخاصة بمادة العموم من أجيزة وقمة الوسائل التعميمية والتقنيا ،الوسائل المعينة الخاصة بكل درس

وضخامة منياج مادة  بالإضافة إلى ضيق وقت الحصة الدراسيةلام العممية والوثائقية والمخابر العممية. ضوئية والأف
عدم تجييز الغرف الصفية بالإضافة الى  ،ر من عدد الحصص المخصصة لوبإذ يحتاج لوقت أك ،العموم لمصف الرابع

يخص  الدليل الخاص لممعمم في مادة العموم فيما عدم توفير وتقويميا. يضاف إلييابما يناسب إعطاء المادة العممية 
( ودراسة خميفة 2016وىذا يتفق مع ماتوصمت إليو دراسة نوري ) أدوات التقويم الحديثة ليستعين بو المعمم عند الحاجة

 (. 2018( ودراسسة فارح وطعبمي )2018)
 

 والتوصباتالاستنتاجات 
لمصف الرابع فيما  لعموممادة امعممي  لدى يم البنائيالتقو لأساليب  مرتفعة ممارسة وجود درجة تبين النتائج السابقة

اق العمل ومتابعتيا، ملاحظة المناقشة الصفية، الأنشطة الصفية والتدريبات، أور وىي ) الأساليب الخمسة يخص
جات أفراد العينة . كما أشارت النتائج الى وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط در (المتعمم والتقويم الذاتي أداء

 ،سنوات 10لصالح المعممين الذين لدييم خبرة أكثر من  وذلك عمى الأداة تبعاً لمتغير عدد سنوات الخبرة
  المؤىل رلمتغي تبعاً  الأداة عمى ينةالع أفراد درجات متوسط نبي إحصائية دلالة ذات فروق وجود إلى بالإضافة
العراقيل التي تحد من النتائج وجود بعض  . كما أظيرتعممي الأعمىوذلك لصالح المعممين ذوي المؤىل ال ،العممي

 وضرورة العمل عمى إيجاد حمول ليا. لأساليب التقويم البنائي معممي مادة العموم درجة ممارسة
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 استناداً الى النتائج السابقة تقترح الباحثة مابمي:
 معممي مادة العموم لأساليب التقويم  ممارسةحدّ من درجة والتي تـ العمل عمى تذليل العراقيل التي تم ذكرىا سابقاً 1

 وذلك من خلال: البنائي
عداد في مجال إ عمى مدار العام الدراسي . ضرورة عقد دورات تدريبية وورشات تعميمية مكثفة لمعممي مادة العموم2

 .الاستخداملحديثة ت اتوظيف استخداماتيا في الموقف التعميمي وخاصة للؤدواو  ،أدوات التقويم الحديثة
 وعدم الاقتصار عمى الاختبارات الكتابية. في آليات وأساليب التقويم البنائي. تشجيع المعممين عمى التنويع 3
 .أساليبو تطبيق التقويم البنائي بتنوع ح لمحصة التعميمية ليتاح لممعمم. زيادة الوقت المتا4
 ،المتعممين جميع عمى عمم من تطبيق أساليب التقويم البنائيعدد المتعممين في الصف الواحد ليتمكن الم . تخفيض5

 ومن أجل أن لايشكل التقويم عبء عمى المعمم لما يتطمبو من تركيز أكثر عمى أداء المتعمم داخل الصف.
 . تجييز الغرف الصفية بالوسائل التعميمية والتقنيات الي تخدم إعطاء المادة العممية في مادة العموم وتقويميا. 6
  بالإضافة الى أىمية تطبيقو لكل  ،يشمل اليدف منو، أساليبو وأدواتو لممعمم تطوير دليل خاص في التقويم البنائيـ 7
 من المعمم والمتعمم.   
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