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 ممخّص  
 

قميَّة في تنمية ميارة الاستماع في مادة الٌمغة العربيَّة لدل  ة التَّعميميَّة الرَّ ىدؼ البحث إلى معرٌفة أثر استخداـ القصَّ
نت عينة البحث  شبو المنيج الباحثة تتلاميذ الصٌؼ السٌادس الأساسي. كلتحقيؽ ىدؼ البحث اتبع التَّجريبي، حيث تككَّ

( تمميذان كتمميذة، كالأخرل 34( تمميذان كتمميذة، مقسمة إلى مجمكعتيف، إحداىما ضابطة كقد بمغ عددىا )66مف )
الاستماع، كبطاقة  المتمثمة باختبار ميارة البحث أدكات الباحثة أعدت ( تمميذان كتمميذة، كقد32تجريبيَّة كقد بمغ عددىا )

 ، بعد التَّأكد مف خصائصيا السٌيككمترية.2020/2021ملاحظة، كطبقت عمى عينة البحث خلاؿ العاـ الدٌراسي 
 كتكصمت الباحثة إلى عدة نتائج أىميا:

ابطة في التَّطبيؽ البعدم لا - ختبار كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطيٌ درجات تلاميذ المجمكعتيف التَّجريبيَّة كالضَّ
 كعمى بطاقة الملاحظة لصالح المجمكعة التَّجريبيَّة.في مادة الٌمغة العربيَّة، ميارة الاستماع 

التَّطبيقيف القبمي كالبعدم المباشر كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطيٌ درجات تلاميذ المجمكعة التَّجريبيَّة في  -
 .الح التَّطبيؽ البعدم المباشرلصفي مادة الٌمغة العربيَّة ميارة الاستماع لاختبار 

التَّطبيقيف البعدم المباشر عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطيٌ درجات تلاميذ المجمكعة التَّجريبيَّة في  -
 في مادة الٌمغة العربيَّة.ميارة الاستماع لاختبار كالبعدم المؤجؿ 
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  ABSTRACT    

 

The research aimed to at investigating the effect the digital educational stories in the 

developing listening skill  in Arabic language among sixth-grade students basic in schools 

of Tartous city. To achieve the objectives of the research the researcher adopted the semi-

experimental approach, and the research sample consisted of (66) students, The sample 

was divided into two groups, the control group, consisted of (34) students, while the 

experimental group consisted of (32) students. The researcher has prepared the research 

tools which were: (listening skills test, observation card of listening skills), applied it’s in 

the academic year 2020/2021, after assured of the psychometric properties.  

The researcher reached several results, the most important of which is: 
- There were statistically significant differences between the mean degrees of the students 

in the experimental group and the average of degrees the students in the control group in 

the direct post application of test listening skills, also on observation card of listening skills 

in Arabic language in favor of experimental group. 

- There were statistically significant differences between the mean degrees of the students 

in the experimental group in the pre and direct post application of test listening skills in 

Arabic language in favor of the direct post application. 

- There are no statistically significant differences between mean degrees of the 

experimental group's students in the post-application and in the delayed application of the 

test listening skills in Arabic language. 

 

Keywords: Digital educational Stories, Listening Skill, Arabic language, Sixth-Grade 

Students Basic. 
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 قدمةم
التعمٌـ الالكتركني،  نماذج مف ظيكر العالميَّة إلى المعمكمات شبكة المعمكمات، كاستخداـ السٌريع لتكنكلكجيا التَّطكر أدل

 ميارات الإنترنت، كينمي شبكة عمى لممعمكمات متعددة مصادر كيكفر العمميَّة بطريقة شائقة، المادة الذم يقكـ بتقديـ
التَّعميـ، كفي التعمٌـ الذاتي. كقد أصبح المعممكف بحاجة إلى دمج كسائؿ  تقانات خداـاست في كالمتعمميف المعمميف

كالتَّي تعد مف أفضؿ الاستراتيجيات  التَّكنكلكجيا المختمفة في بيئات التعمٌـ، كمف ىذه الكسائؿ القصص الرقمية، 
التَّقنيَّة بأدكاتيا المختمفة حمكلان عديدة كفعالة  المعتمدة عمى التَّقنية، كالتَّي تضفي طابع المتعة عمى الصٌؼ، كقد قدمت

لمشاكؿ تعمـ الٌمغة العربيَّة، كمنيا ميارة الاستماع؛ خاصة كأف التَّلاميذ في مرحمة التَّعميـ الأساسي يحتاجكف إلى كسر 
 الركتيف الذم اعتادكا عميو.

التَّعميـ، كأثبتت فعاليتيا كقدرتيا عمى خدمة العمميَّة  تعد القصص الرَّقميَّة مف الكسائؿ الحديثة التَّي تـ استخداميا في
التَّعميمية، كمما يميزىا أنيا تجعؿ المتعمميف نشطيف كمتفاعميف خلاؿ عرضيا، كتثير انتباىيـ كتجذبيـ نحك المكضكع، 

قميَّة تجع ة. كالقصص الرَّ ؿ المتعمميف محكر العمميَّة كتسمح ليـ بالتَّفكير كالتَّخيؿ، كطرح حمكؿ لممشكمة الكاردة في القصَّ
قميَّة تؤدم دكران  ة الرَّ بداء آرائيـ حكليا، فالقصَّ ة كا  التَّعميمية التٌعمميٌة، كتسمح ليـ بالمشاركة الفعالة مف خلاؿ نقد القصَّ

قميَّة في ميمان في تطبيؽ كدعـ أساليب التعمٌـ النٌشط. كتبرز أىميَّة القصص  لأنيا لمختمفة،الدٌراسيَّة ا تدريس المكاد الرَّ
 الرقمي، بينيا: )التعمٌـ كمف كالعشريف، الحادم القرف لمكاكبة متطمبات أىداؼ التَّربيَّة اللازمة تحقيؽ عمى التَّلاميذ تساعد
ي( كالتعمٌـ التَّشارك العميا، التَّفكير لتنمية ميارات التعمٌـ متعدد الثقٌافات، التعمٌـ النٌشط، التعمٌـ التَّكنكلكجي، التعمٌـ

(Mrawad, 2013, 29؛ حيث تتضمف) كسيط فيي المتعددة، الكسائط خلاؿ المعمكمات مف كمشاركة القصص أخبار 
ة قدرات يحسف  الأشكاؿ، الرسكمات، مثؿ )الصٌكر، المرئيات التَّلاميذ باستخداـ لدل دائـ انطباع ترؾ في القصَّ

(. كركايَّة Gakhar, 2007, 607المكسيقى( ) كتص السٌرد، مثؿ )صكت كالخمفيات( كباستخداـ الصٌكت النٌصكص،
قميَّة تسمح لمتلاميذ باستخداـ التَّكنكلكجيا بطريقة فعالة مف خلاؿ تكفير المكارد المناسبة كأدكات التَّكنكلكجية،  ة الرَّ القصَّ

إلى إيجاد بيئة (. فيي تؤدم Morris, 2011, 8يحفز التَّلاميذ كيزيد مف الأثر الإيجابي في التَّحصيؿ الدٌراسي )
 مف قريب كاقعي جكو  المادة التَّعميميَّة في مع النٌشط التَّفاعؿ عمى كحثيـ دافعيَّة المتعمميف، خصبة تساعد عمى استثارة

 إلييا. الحسيَّة فتجعميـ ينجذبكف مدركاتيـ
 مشكمة البحث:

كىك القصص الرقمية، كالتَّي تدمج ألا أدل انتشار التَّكنكلكجيا في السٌنكات الأخيرة إلى ظيكر جيؿ جديد مف القصص،
قميَّة فعاليتيا في العمميَّة التَّعميميَّة فيي  التَّقنيات القائمة عمى الحاسب مع فف السٌرد القصصي، حيث أثبتت القصص الرَّ

، ككنيا مناسبة  لممتعمميف البصرييف كالسٌمعييف، كما أنيا تضيؼ المرح كالإثارة كتنمي القدرة لدييـ عمى حؿ المشاكؿ
 ,Rahimi & Yadollahi, 2017تناسب الفئات العمريَّة المختمفة كيمكف استخداميا في معظـ المجالات الدٌراسيَّة )

 المؤتمر إذ أكصى العصر، ىذا في ميمان  العربيَّة مطمبان  الٌمغة التَّكنكلكجيَّة في تعميـ المستحدثات استخداـ (. كيعد129
 مف الاستفادة العربي، كضركرة الرقمي المحتكل بإنتاج (2018دمشؽ ) في المنعقد العربيَّة الٌمغة لمجمع العاشر

 أكثر يتذكر العربيَّة. فالمتعمـ الٌمغة التَّلاميذ في أداء مف العربيَّة لتحسٌف الٌمغة خدمة في التَّكنكلكجيَّة كتكظيفيا مستحدثات
 الرسائؿ تشمؿ كىي تصميميا عند العرض محتكيات ةمراعا يجب كما حجرة الدِّراسة، في معو يتفاعؿ مما %(70مف )

 المتعمـ، كاىتمامات مراعاة استعدادات أيضان  الميـ كمف منيا، الأساسي اليدؼ تحقؽ بحيث لممتعمـ المراد إيصاليا
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ة محتكيات تصميـ كأساسو المعرفي عند  تفاعمو خلاؿ مف المعمكمة عمى يحصؿ لكى المستمر كنشاطو الرقميٌة، القصَّ
ة مع  . (Abo – Kaledfa, 2016, 4) القصَّ

ة الاىتماـ إلى الباحثة اتجيت الحديث، العصر لركح كمسايرةن  قميَّة التَّعميميَّة بما بالقصَّ  إمكانيات ضخمة يميزىا مف الرَّ
بداعان، إثراءن  لتَّعميميَّة أكثرا التَّجربة تجعؿ الشٌكميَّة السٌمعيَّة كالبصريَّة التَّي التَّعميميَّة بالمثيرات المكاقؼ إثراء عمى تعمؿ  كا 
قميَّة ىي إيجابيَّة كفاعمية. فالقصَّة أكثر التعمٌـ فيصبح كالمتعمٌـ، المعمٌـ مف كؿ بالفائدة عمى كتعكد  التَّقنيات إحدل الرَّ
ران تغيي تعد فيي الدِّراسة، حجرة داخؿ استخداميا لممعمـ كيمكف الحاسكب، مف خلاؿ كتعرض تصمـ التَّي الحديثة
 الفيـ مثؿ: العميا التعمٌـ عمى عمميات التَّركيز إلى الشٌرح التَّقميديَّة في الطريقة تنقؿ حيث التَّعميـ مجاؿ في نمكذجيان 
 الصٌكتيَّة  كالمؤثرات كالحركات الألكاف بأزىى بالرسكـ خلاؿ برامج متكاممة مف المعمكمة لمتمميذ كتقدـ كالإبداع،

(Ferit and Yapici, 2016, 897.) 
ة عمى التَّي تؤكد كالأبحاث الدٌراسات مف العديد عمى الاطلاع خلاؿ كمف قميَّة في فاعميَّة القصَّ  دراسة مثؿ التَّعميـ، الرَّ

Al – Masuod (2018) ة عمى فاعميَّة برنامج قائـ عف كشفت التَّي قميَّة التَّفاعميَّة. كما القصَّ  مف العديد أكصت الرَّ
 ىذه كمف العمميَّة التَّعميمية، في لتكظيفيا الايجابي الأثر نتائجيا أظيرت أف بعد في التَّعميـ ياباستخدام الدٌراسات

قميَّة في فاعميَّة القصص نتائجيا أظيرت ( التَّي2016الدٌراسات، دراسة )الحربي،   النٌاقد. الاستماع تنمية ميارات الرَّ
تجعؿ تلاميذ الصؼ السادس الساسي فاعميف كمنتجيف لممادة تنمية ميارة الاستماع  إف تكظيؼ القصة الرقمية في

الشفكية، بصكرة أكثر إيجابية، تتناسب كمستجدات العصر الحالية، كتطكراتو المتمثمة بظيكر التقنيات التعميمية بأشكاليا 
فة ىي إحدل المكاد التي المختمفة لتنمية معارؼ التلاميذ كمياراتيـ في مختمؼ الدراسية، كالمغة العربية بمياراتيا المختم

ينبغي العانية بيا، كالعمؿ عمى تطكيرىا، كقد أكصت العديد مف الدراسات إلى استخداـ التكنكلكجيا الحديثة في تنمية 
كغكلتكيف  سيجرسي، وAbo – Afefa  (2016)الميارات المغكية كالمختمفة، كمنيا دراسة كؿ مف: أبك عفيفة 

(Gultekin and Ciğerci, 2017 ،) علافAlaan (2019لذلؾ .) كقمة التَّكصيات، ضكء في البحث مشكمة انبثقت 
قميَّة في القصَّة عف دكر المحميَّة التَّي تتحدث الدٌراسات  تنمية ميارة الاستماع الصؼ السادس الساسي. الرَّ

عميميَّة في إطار كثيقة المعايير الكطنيَّة كقد سعت كزارة التَّربيَّة في الجميكريَّة العربيَّة السٌكريَّة إلى تطكير المناىج التَّ 
لتطكير المناىج، كالقائمة عمى مداخؿ المعرفة كالميارات كالتَّكنكلكجيا، كتنمية القيـ لدل التَّلاميذ بفاعميَّة أكثر مف خلاؿ 

ة العربيَّة السٌكريَّة تبني استراتيجيات كتقنيات تعميميَّة حديثة، كأكدت تكصيات مؤتمر التَّطكير التَّربكم في الجميكريَّ 
( عمى ضركرة الاستمرار في تطكير المناىج التَّربكيَّة، كابتداع طرائؽ تعميميَّة تعمٌميَّة تتناسب كأسس بناء 2019)

كلأفٌ مرحمة التَّعميـ الأساسي مف أىـ المراحؿ التَّعميميَّة لاكتساب المفاىيـ كالميارات المناىج كفؽ مدخؿ المعايير. 
لمختمفة، فكاف مف الضركرم الاىتماـ باستخداـ طرائؽ تعميـ حديثة متطكرة، تسعى لتنمية ميارات التَّمميذ العمميَّة ا

 أكلكياتيا في كركزت كافة، في المراحؿ التَّعميـ تطكير التَّربيَّة عمى كزارة عممت كقدراتو المتنكعة لتحقيؽ تعمٌـ أفضؿ. كقد
 المعمميف عمى يفرض كىذا البحث، كأساليب المعرفة عمى أساسيات التَّركيز خلاؿ التَّربكيَّة مف المناىج تطكير عمى

كبالرغـ مف المختمفة.  كالميارات المعارؼ الدٌراسيَّة كتنمي المكاد كطبيعة المناىج ىذه مع تتناسب استخداـ طرائؽ تعميـ
دخاؿ التَّ اىتماـ كزارة التَّربيَّة بضركرة تطبيؽ  كنكلكجيا إلى التَّعميـ، كالاىتماـ بميارة الاستماع استراتيجيات تعميـ حديثة، كا 

مف بيف ميارات الٌمغة العربيَّة، إلا أف ىناؾ ضعفان شديدان لدل التَّلاميذ في ميارة الاستماع، إذ لا تكظؼ بالشٌكؿ 
 لاستماعا حصص إعطاء كعدـ التَّحصيميَّة لمتلاميذ المطمكب لتعطي النٌتائج المرجكة، كالاعتماد عمى الاختبارات

 استراتيجيات الاستماع دكف تكظيؼ لنص بالسٌرد يكتفكف فالمعممكف الصٌؼ، داخؿ كملاحظتيا ليـ الكافي، الاىتماـ
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كىذا ما أكدتو الدِّراسة الاستطلاعيَّة التَّي أجرتيا الباحثة عمى عينة مف معممي الٌمغة . المطمكب لممستكل لترتقي معينة
( معممان كمعممة، كقد بيَّنت نتائجيا إىماؿ المعمميف تكظيؼ 40، كقد بمغ عددىا )العربيَّة لمصؼ السٌادس الأساسي

التَّقنيَّة في التَّعميـ، كتركيز المعمميف عمى الأساليب التَّقميديَّة في تنمية الميارات المغكية، كمنيا ميارة الاستماع، كأف 
اتيجيات الحديثة كالمكاد اللازمة لتنميتيا، كما بيَّنت الضعؼ في تنمية ميارة الاستماع يعكد إلى نقص البرامج كالاستر 

قميَّة في اكساب التَّلاميذ ميارة الاستماع، الذم يؤدم بدكره إلى  ة الرَّ نتائج الدِّراسة كجكد اتجاه ايجابي نحك تطبيؽ القصَّ
ة التَّعميميَّ  ة الرقمية، كأثرىا في تنمية ميارة الاستماع تحسيف الميارات المغكيَّة الأخرل لدل التَّلاميذ. كنظران لأىميَّة القصَّ

في مادة الٌمغة العربيَّة لدل التَّلاميذ، كتحسيف أداء مياراتيـ المغكية، كخاصة كأف ىناؾ ندرة في تطبيقيا في مدارس 
 التَّعميـ الأساسي، الأمر الذم دفع الباحثة لمقياـ بيذا البحث. 

ة التَّعميميَّة الرَّقميَّة في تنمية مهارة  مابالسٌؤاؿ الآتي: كاستنادان عمى ما سبؽ تحدٌدت مشكمة البحث  أثر استخدام القصَّ
 الاستماع في مادة الّمغة العربيَّة لدى تلاميذ الصّف السّادس الأساسي في مدارس مدينة طرطوس؟

 فرضيات البحث: 
 (:0.05اختبرت فرضيات البحث عند مستكل دلالة )

ابطة في التَّطبيؽ البعدم  لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف .1 متكسطيٌ درجات تلاميذ المجمكعتيف التَّجريبيَّة كالضَّ
 في مادة الٌمغة العربيَّة.ميارة الاستماع لاختبار 

ابطة في التَّطبيؽ البعدم  .2 عمى لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطيٌ درجات تلاميذ المجمكعتيف التَّجريبيَّة كالضَّ
 في مادة الٌمغة العربيَّة.رة الاستماع بطاقة الملاحظة لميا

التَّطبيقيف القبمي كالبعدم المباشر لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطيٌ درجات تلاميذ المجمكعة التَّجريبيَّة في  .3
 في مادة الٌمغة العربيَّة.ميارة الاستماع لاختبار 

التَّطبيقيف البعدم المباشر كالبعدم التَّجريبيَّة في  لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطيٌ درجات تلاميذ المجمكعة .4
 في مادة الٌمغة العربيَّة.ميارة الاستماع لاختبار المؤجؿ 

 
 أهميَّة البحث وأهدافه

 البحث الحالي في النٌقاط الآتية: لأهميَّة النظرية تتجمى ا
 إكساب في كأىميَّة دكرىا كالتٌعميـ الإلكتركني، يابالتَّكنكلكج بالاىتماـ تنادم التَّي الحديثة للاتجاىات استجابة يعد -

 المختمفة، كخاصة ميارة الاستماع. الميارات التَّلاميذ
قميَّة في رفع مستكل تلاميذ الصٌؼ السٌادس الأساسي مف خلاؿ إتقاف ميارة الاستماع. - ة التَّعميميَّة الرَّ  قد تسيـ القصَّ

 في النٌقاط الآتية: البحث الحالي هميَّة التطبيقية تتجمى الأ
 قد يعطي صكرة صادقة كحقيقيَّة عف كاقع الاستماع في منياج الصٌؼ السٌادس الأساسي. -
 قد يفتح الباب أماـ دراسات أخرل مشابية في صفكؼ كمراحؿ تعميميَّة أخرل. -

 البحث بالآتي:  أهدافكيمكف تحديد 
قميَّة في ت - ة التَّعميميَّة الرَّ نمية ميارة الاستماع في مادة الٌمغة العربيَّة لدل تلاميذ الصٌؼ السٌادس أثر استخداـ القصَّ

 الأساسي، مف خلاؿ اختبار ميارة الاستماع لدل التَّلاميذ.
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قميَّة في تنمية ميارة الاستماع في مادة الٌمغة العربيَّة لدل تلاميذ الصٌؼ السٌادس  - ة التَّعميميَّة الرَّ أثر استخداـ القصَّ
 مف خلاؿ بطاقة ملاحظة ميارات الاستماع الأكلية )آداب الاستماع( لدل التَّلاميذ.الأساسي، 

 منهجيَّة البحث:
قميَّة  استخدـ المنيج شبو التَّجريبي لتحديد أثر ة التَّعميميَّة الرَّ في تنمية ميارة الاستماع في كمتغير مستقؿ استخداـ القصَّ

ة كمتغمادة الٌمغة العربيَّة لدل التَّلاميذ  ير تابع، كالقائـ عمى اختيار مجمكعتيف، إحداىما تجريبيَّة تـ تكظيؼ القصَّ
قميَّة في تعميميا، كمجمكعة ضابطة تـ تعميميا بالطريقة الاعتياديَّة انطلاقان مف تعريؼ المنيج شبو التَّجريبي  التَّعميميَّة الرَّ

ة، كملاحظة ما ينتج عف ىذا التَّغير مف آثار في الكاقع أنَّو "تغير ميتعمد كمضبكط لمشركط أك الظاىرة مكضكع الدِّراس
 (. Dr, 2014, 312أك الظاىرة" )

 حدود البحث:
 ـ. 2021/2020تـ تطبيؽ البحث في الفصؿ الدٌراسي الثاني مف العاـ  الحدود الزّمانية:
 طكس.الأساسي في مدينة طر  تـ تطبيؽ أدكات البحث عمى تلاميذ الصٌؼ السٌادس الحدود البشرية:

 في مدرسة الشٌييدة )فاطمة العمي( التَّابعة لمديريَّة التَّربيَّة في مدينة طرطكس. البحث تطبيؽ تـالحدود المكانية: 
تنمية ميارة الاستماع في مادة الٌمغة العربيَّة لدل تلاميذ الصٌؼ السٌادس الأساسي  تناكؿ البحثالحدود الموضوعية: 

ة التَّع  ميميَّة الرقمية؛ لنص الاستماع / اخترنا لكـ /الكارد في دليؿ المعمٌـ لمادة العربية لغتي. مف خلاؿ استخداـ القصَّ
 مصطمحات البحث والتَّعريفات الإجرائية:

 :ة الرقمية حكايَّة  ( بأنيا"2017 ،152) Al – Druesh, and Abd – Alhalem مف  كلان  يعرفيا القصَّ
 الصٌكتي المكسيقيَّة كالتَّعميؽ كالخمفيات كالنٌصكص كالخرائط لمصكر المنظـ لمزجا خياليَّة تقكـ عمى نثريَّة كاقعيَّة أك

المادة  تعمـ أىداؼ مف أكثر أك ىدؼ تحقيؽ تدعـ التَّي كالظكاىر كالمكاقؼ كالشٌخصيات تجسيد الأحداث بغرض
 بالمؤثرات كالمنطكقة المكتكبة النٌصكص  لإثراء التَّعميميَّة المتنكعة تدمج الكسائط العمميَّة التَّي الدٌراسية". كىي "تمؾ

تناسب  كاثارة تشكيؽ ملامح غايَّة تربكيَّة ذات ذلؾ في مستيدفة الركائي الفف كميارات المكسيقيَّة كالصٌكر المتحركة
 (.Frazel‚ 2011, 9المتطكرة" ) كالعشريف الحادم القرف ميارات

  الكسائط مف مزيج أضيؼ إلييا التَّي القصص مف مجمكعة بأنيا" الرَّقميَّة إجرائياً  القصة الباحثة وتعرف 
 .تلاميذ الصٌؼ السٌادس الأساسي في تنمية الميارات المختمفة لدل تكظيفيا بغرض المتعددة

 بأنَّو حصكؿ المستمع عمى معمكمات كاكتساب معارؼ تككف أساسان الاستماع مهارة الاستماع: يعرف :
 يمتمكو ما "مدلمهارة الاستماع بأنها (. كتعرؼ Morley, 2012, 177ييَّة كالكتابيَّة )لممناقشة كالحكار كالتَّقارير الشٌف

 كالتَّفسير، كالاستنتاج، كالتَّحميؿ، كالفيـ، بالتَّذكر، يتصؿ عقمي، نشاط مف بو ما يقكـ كمدل معرفية، قدرات مف الفرد
وتعرّف الباحثة مهارة الاستماع (. AL – Rabab’a, 2015, 631المسمكع ) النٌص مع التَّعامؿ عند كالتَّقكيـ كالنٌقد

قميَّة لإثراء أفكارىـ، كتقاس مف خلاؿ الدرجة إجرائياً بأنها:  ة الرَّ تكظيؼ التَّلاميذ لما تٌـ الاستماع إليو مف خلاؿ القصَّ
المعد في ىذا التي يحصؿ عمييا أفراد عينة البحث مف تلاميذ الصٌؼ السٌادس الأساسي عمى اختبار ميارة الاستماع 

 البحث، كالمكجو إلييـ.
 ىي مرحمة تعميميَّة مدتيا تسع سنكات تبدأ مف الصٌؼ الأكؿ حتى التَّاسع، كىي مرحمة التَّعميم الأساسي :

مجانيَّة كالزٌامية، كتتضمف حمقتيف: الحمقة الأكلى لمتعميـ الأساسي: تبدأ مف الصٌؼ الأكؿ حتى الصٌؼ السٌادس، كالحمقة 
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(. كتلاميذ Ministry of Education, 2015لمتعميـ الأساسي: تبدأ مف الصٌؼ السٌابع حتى الصٌؼ التَّاسع ) الثاٌنيَّة
الصٌؼ السٌادس الأساسي: ىـ التَّلاميذ المسجميف في المستكل السٌادس في سف الثاٌنيَّة عشر، كالتَّزمكا بمقاعدىـ الدٌراسيَّة 

 في مدينة طرطكس.
 البحث وعينته: مجتمع

تككف مجتمع البحث مف جميع تلاميذ الصٌؼ السٌادس الأساسي في مدارس مدينة طرطكس لمعاـ الدٌراسي     
( مدرسة حمقة أكلى. قامت الباحثة باختيار 19( تمميذان كتمميذة، مكزعيف عمى )1986كالبالغ عددىـ ) 2020/2021

الاىتماـ كالاستعداد الذم أبدتو إدارة المدرسة في  مدرسة الشٌييدة )فاطمة العمي( كعينة قصدية، كذلؾ لعدة أسباب أىميا
تكفير كافة الإمكانات لتطبيؽ أدكات البحث، ثـ قامت الباحثة بسحب عينة عشكائية بسيطة مف شعب تلاميذ الصٌؼ 

( 32السٌادس الأساسي في المدرسة حسب تكزع الشٌعب في المدرسة، كاختارت شعبتيف الأكلى تجريبيَّة كقد بمغ عددىا )
نت عينة البحث مف )34تمميذان كتمميذة، كالثاٌنيَّة ضابطة، كقد بمغ عددىا ) ( تمميذان 66( تمميذان كتمميذة، كبذلؾ فقد تككَّ

 كتمميذة.
 الإطار النّظري:

ة الرقمية:  ة والقصَّ ة الرقمية: مفهوم القصَّ ة كما عرفيا شالتَّكف كآخركف )أولًا: القصَّ  ,Shelton et al, 2017القصَّ

ة60 الأدبيَّة  الفنكف مف ( بأنيا السٌرد القصصي مع التَّكاصؿ المرئي الذم يتضمف صكران حيَّة مع أصكات. فالقصَّ
 مشاعرىـ كتحريؾ فييـ، لمتأثير فعالان  أسمكبان  كتعد الكبار كالصٌغار، انتباه جذب عمى القدرة لدييا الشٌعبيَّة التَّي
 نكرماف فإف نظر كجية كممتعة. كمف شيقة بطريقة للأفراد كالاتجاىات لقيـالمعارؼ كا نقؿ عمى تعمؿ كما كانفعالاتيـ،
قميَّة ) القصص  كالمكسيقى المرئيات مف كعدد لمقصة، المفظي السٌرد بيف عمميَّة تشمؿ الدٌمج (Norman, 2011, 1الرَّ

ة الحديثة لتحرير كالتَّقنيات التَّصكيرية،  كمشاركتيا.  القصَّ

ة ا1 تبرز أىميَّة استخداـ القصص الرَّقميَّة في التَّعميـ بأنيا: تحسف مف استيعاب المتعمميف،  لرقمية:. أهميَّة القصَّ
ة، كتبعد الممؿ عف المتعمميف، كتكظؼ جميع الحكاس لدل  كتعطي فرصة لخياؿ المتعمـ في تحميؿ كتفسير أحداث القصَّ

سر، كتضيؼ المتعة كالتَّسميَّة إلى عمميَّة التَّعميـ كالتعمٌـ، المتعمميف، كتجعؿ عمميَّة انتقاؿ المعمكمات تتـ بشكؿ سيؿ كمي
 المشاركة عمى التَّلاميذ (. كما أنيا تحفزAl- Adawy, 2015, 4كتكسب المتعمميف ميارات النٌقد كالحكار كالتَّحميؿ )

قميَّة الكعي ركايَّة القصص التَّعميمية، كتعزز المياـ في  لتكفير السٌميـ التَّخطيط عمى ، تعمؿكمميزاتيا بالتَّكنكلكجيا الرَّ
 إنشاء مجمكعات، كيكفر في العمؿ خلاؿ مف كالمشاركة كالكتابة ميارات القراءة لتطكير فرصة كالجيد، كتكفر الكقت

قميَّة فرصة القصص  ميارات التَّحدث كالكتابة، تطكير كالقراءة ميارات الاستماع الشٌفيي، تحسيف لتنمية الجانب الرَّ
 (.Yearta, 2018, 16الٌمغة ) كقكاعد كالنٌطؽ بالطلاقة ةالمتعمق

ة الرقمية: 2 قميَّة مجمكعة القصص تتضمف. عناصر القصَّ  النّظر: وجهة -أالتَّعميميَّة كالفنية، منيا:  العناصر مف الرَّ
قميَّة التَّي القصص في الرئيسة النٌقطة كىي  يشد الذم السٌؤاؿ كىك الدّرامي: السّؤال -ب  .المؤلؼ انطباع تكضح الرَّ
ة، مكضكع إلى المشاىديف أك التَّلاميذ انتباه ة لمتابعة ليـ كيتيح الفرصة القصَّ  المحتوى -ج  .نيايتيا حتى القصَّ

 جذب عمى كتعمؿ عمى المشاىديف، بيا كتؤثر الرقمية، القصص تحمميا التَّي كالمشاعر الأحاسيس كيمثؿ :العاطفي
ة؛ عناصر مف ميـ عنصر كىك :الصّوت -د  .الرقمية ةالقصَّ  مشاىدة خلاؿ انتباىيـ  المشاىديف لأنَّو يساعد القصَّ

ة كيشجعيـ سياؽ فيـ عمى ة دعـ عمى المكسيقى تعمؿ التَّصويرية: الموسيقى -ق  .أحداثيا متابعة عمى القصَّ  القصَّ
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 كتشجعيـ كاتجاىاتيـ، مكاقفيـ في ثيركالتَّأ أخرل، إلى حالة مف نقميـ كقادرة عمى لممشاىديف، كمشكقة مثيرة كجعميا
ة متابعة عمى ة تككف بأف كذلؾ الاقتصاد: -ك  .بحماس أحداث القصَّ قميَّة اقتصاديَّة في القصَّ  كالأحداث، الكقت الرَّ
 إيقاع -بالممؿ. ف  المشاىديف شعكر إلى تؤدم بطريقة طكيمة تككف كلا بالمعنى، تخؿ قصيرة بطريقة تككف لا بحيث

ة:  آخر إلى مشيد مف ينتقؿ المشاىد بحيث مناسبة كسرعة بإيقاع، كالفيديك كالصٌكرة الصٌكت عرض يتضمف كىذا القصَّ
 (.Condy, 2012, 279 - 280) .مناسبة كسرعة منطقي كترتيب بتسمسؿ

قميَّة تبعان للاستخداـ كما يأتي:  . تصنيف القصص الرقمية:3 ةصنفت القصص الرَّ لإعلاـ ا كفر :الشّخصية أ. القصَّ
قميَّة نستطيع القصَّة كباستخداـ كحفظيا، كمشاركتيا لركايَّة قصصيـ جديدة طرقان  الحديث  قصصان  لمحياة أف نعيد الرَّ
ةالعائمة،  ألبكمات في المكجكدة الصٌكر خمؼ مختبئة  المكاقع مف عدد عمى يشمؿ :الرَّقميَّة الأرشيفية ب. القصَّ

ة ج.كالمكضكعات،  الأفكار مف العديد في قصصيـ فييا النٌاس يشارؾ التَّي الركابط تتضمف الإلكتركنيَّة التَّي  القصَّ
ة مستقبؿ التَّربكييف مف العديد أدرؾ :التَّعميمية  الثقٌافة مثؿ مستكل الميارات رفع عمى تساعد إنيا حيث الرقمية، القصَّ
 ,Hung, et., al, 2012الحديث ) في العصر لميمةا الميارات مف تعد كالتَّي التَّكنكلكجيا، كاتقاف المشاركة الرقمية،

قميَّة كفقان لأنماط .(369- 368  إف :الرقمية لمقصة المسموع أ. النّمط :كالآتي المحتكل تقديـ كما صنفت القصص الرَّ
ة تقديـ أنماط أقدـ المسمكع النٌمط  جيدان  نمكذجان  دـيق المسمكع النٌمط أف التَّكنكلكجيا إلا تقدـ مف كبالرغـ الرقمية، القصَّ
 إدراؾ خلاؿ التَّعميميَّة مف الخبرات تككيف في أنَّو يسيـ حيث المجتمعات التَّعميمية، يناسب بما الفعاؿ كالاتصاؿ لمتعمٌـ

 المرئي ب. النّمطالرقمية،  القصَّة مضمكف في سماعيا يتـ التَّي الكممات الذىنيَّة مف الصٌكر التَّعميمية، كتككيف الرسالة
، الصٌكر النٌمط ىذا يكفر :الرقمية لمقصة  انتباه تجذب التَّي العناصر ذلؾ مف كغير سمعيَّة كبصرية، كمؤثرات كالرسكـ

ة مفيكـ إف :الرقمية لمقصة المكتوب النّمطالمحتكل، ج.  تقديـ في متنكعة فرصان  كتتيح المتعمميف،  دائمان  مرتبط القصَّ
  التَّفكير، عمى المتعمميف تنمية قدرة فعاؿ في بشكؿ تسيـ أنيا إلى طالنٌم أىميَّة ىذا كترجع المكتكب، بالنٌمط

 كمعمكمات مفاىيـ مف يتضمنو ما كاستيعاب ثـ فيـ كمف المكتكب، النٌص لمحتكل المعنى كاستخلاص
 (Ohler, 2008, 12 - 13). ( كأضاؼAhmad, 2012, 257 - 258)  قميَّة ينبغي لمقصص أخرل أنكاعان تقدـ  أف الرَّ
 حب عمى التَّلاميذ تربي التَّي تمؾ :العميا والمثل الأخلاق أ. قصص :إلى تصنؼ المختمفة مراحؿ الدِّراسة في تلاميذلم

 إلى تيدؼ :الاجتماعية ب. القصصكنصرتو،  بالحؽ سبيميـ، كتحببيـ كالتَّضحيَّة في كمساعدتيـ كاحتراميـ النٌاس
 المختمفة الطرائؽ إلى التَّعرؼ بقصد مجتمع التَّمميذ، في تعيش يَّة التَّيالاجتماع الشٌرائح حياة مف مختمفة أنماط تصكير
 أعماليـ مثمت التَّي الأمة، في البشريَّة المشيكرة الرمكز سير فييا يقدـ :التَّاريخية القصص ج.المجتمع،  مع لمتعامؿ
 د.خطاىـ،  عمى بالسٌير النٌشء كتغرم الركاد، تخميد ىؤلاء إلى القصص ىذه كتيدؼ التَّاريخ، عمى درب فارقة علامات
 كتشكقيـ عند التَّلاميذ، الاستطلاع حب تنمي القصص كىذه كالمكتشفيف، الرحالة بعض حياة تتناكؿ :المغامرات قصص

لى لمتمميذ، المتعة تقديـ إلى تيدؼ :الفكاهية القصص ه.المتابعة،  إلى  عمى يضفي أف في كمساعدتو نشاطو تجديد كا 
 .كالسٌعادة كالدٌعابة المرح مف حياتو لكنان 

ة استخدام عند مراعاتها يجب التَّي . الأسس4  يجب التَّي المعايير مف مجمكعة ىناؾالعمميَّة التَّعميمية:  في القصَّ
ة استخداـ عند مراعاتيا المعمـ عمى ة كمنيا: يختار في العمميَّة التَّعميمية، القصَّ  قبؿ بإعدادىا كيقكـ المناسبة، القصَّ

 كسائؿ مف إليو يحتاج ما لممعنى، كيجيز كالإشارات كفقان  كالتَّنغيـ الصٌكت نبرات تنكع كيراعي المتعمميف، عمى سردىا
ة بيف الارتباط التَّلاميذ، كيراعي إلى المعنى إيصاؿ عمى تساعد إيضاح – Aboشرحو ) المراد الدٌرس كمكضكع القصَّ

Magly, 2010, 103ة (. كمناسبة  كالمعمكمات كالحقائؽ الأفكار العقمية، كقمة كمستكياتيـ لتَّلاميذا لعمر القصَّ
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ة؛ في المتضمنة ة المتعمميف، كتقديـ انتباه يتشتت لا كي القصَّ المتعمميف  انتباه يجذب كسيؿ سمس بأسمكب القصَّ
(Ummar, 2010, 306.) 
ة الرَّقميَّة في العمميَّة التَّعميمية: 5 ( بأف أغمب البحكث التَّربكيَّة اتفقت Al-Harbi, 2016, 279تذكر ). أهميَّة القصَّ

قميَّة تقدـ العديد مف المزايا لمعمميَّة التَّعميميَّة كذلؾ لأنيا: تساعد في فيـ المكاد الصٌعبة كالاحتفاظ  عمى أف القصص الرَّ
ة أكثر مف غير  تقدـ المادة العمميَّة  ىا، بالمفاىيـ الجديدة، حيث يسترجع المتعممكف ما يتعممكنو مف خلاؿ سياؽ القصَّ

ة، تزيد مف تعاكف  بشكؿ ممتع كمشكؽ كمثير، تنمي ميارات النٌقد كالتَّحميؿ كذلؾ مف خلاؿ استنباط المعاني مف القصَّ
تعد أداة تمكف مف إكساب المتعمميف ميارات القرف الحادم  المتعمميف كخصكصان إذا طمب منيـ إنتاج قصة مشتركة،

د كتحميؿ كتكليؼ الأفكار، يمكف تطبيقيا باستخداـ استراتيجيَّة الفصكؿ المقمكبة، كتنمي الميارات مف خلاؿ نق كالعشريف
سيكلة  الاجتماعيَّة لدل المتعمميف، كتكفر نمكذجان لمتعمٌـ المتنقؿ حيث يمكف مشاىدتيا داخؿ كخارج الفصؿ الدٌراسي،

 لمعمـ كالمتعمـ فرصة للإبداع في إنشاء المحتكل التَّعميمي،تمنح ا التَّخزيف كالاسترجاع كالتَّعديؿ عمييا في أم كقت،
ة الرقمية. كيرل التترم   تنمية الرقمية تساعد عمى القصةأف  (Al-Tatari, 2016, 22 – 23)مراحؿ إنتاج القصَّ

كأسمكب  مختمفةال كخبراتيـ كقدراتيـ المتعمميف بيف الفردية الفركؽ الرقمية القصة المعرفة مف خلاؿ أنيا )تراعي اكتساب
 غير ممخصات عمؿ التلاميذ عمى كالاستيعاب، كتساعد لمفيـ قابلان  النظرم المحتكل الرقمية القصة تعمميـ، كتجعؿ

 الأكثر كالمكضكعات المكاد فيـ مف الجديدة، كتمكنيـ بالمعمكمات الاحتفاظ لممكضكعات، كتساعدىـ عمى تقميدية
القصصي  كالمحتكل المتعمـ بيف التفاعؿ الرقمية تساعد عمى القصةأف ما التلاميذ كتسريعو(، ك فيـ صعكبة، كتعزيز

 مشاركة عمى الرقمية القصة منيا، كتعمؿ جزءان  كتجعمو التعميمية العممية في المتعمـ تيدخؿ الرقمية مف خلاؿ أف )القصة
 كالبحث، كتقدـ لمتعمـ كاقعية أكثر الرقمية القصة في المتعمـ المكضكعات، كيككف فيـ لتعزيز المتعمميف بيف المعرفة
 كالمعمـ، كتعمؿ المتعمـ مف لكؿ فاعمة أداة الرقمية كالمتعة، كالقصة كالإثارة التعزيز مف متنكعة أشكالان  الرقمية القصة
مف  العديد إتقاف التلاميذ عمى يساعد أفكارىـ، كأف استخداميا عرض عمى كتشجعيـ بأنفسيـ التلاميذ ثقة زيادة عمى

 لتسييؿ كسيمة باعتبارىا أكبر كحدة داخؿ الدركس لتحسيف كالتعمـ، كتستخدـ في صفكؼ التعميـ الحياتية الميارات
 ميارات تنمية الرقمية تساعد عمى القصة(، إضافة إلى ذلؾ، فإف القصة في المطركحة المكضكعات المناقشة حكؿ

 القصة، تساعد أحداث مع التفاعؿ خلاؿ مف داعيالإب التخيؿ عمى العميا لدل التلاميذ مف خلاؿ أنيا )تعمؿ التفكير
 خيالية(. أك كاقعية كانت سكاء المتعمـ لأفكار خصبة بمساحة كالتأمؿ، تسمح الاستكشاؼ تنمية عمى القصة

 الأفكار استقباؿ في التَّمميذ ( ميارة الاستماع بأنيا " أداةBadran, 2009, 81 - 83يعرؼ )ثانياً: مهارة الاستماع: 
 فييا يستقبؿ الاستماع. كىي عمميَّة مقصكدة اختبار عمى التَّمميذ استجابات خلاؿ ذلؾ مف كيظير المعرفة، كاكتساب

 مف كىي استماع، اختبار طريؽ عف ليا فيمو اختبار كيمكف منيا، كالاستفادة فيميا كاستيعابيا صكتيَّة بيدؼ مادة الفرد
 -1يتضمف الاستماع ميارات عدة، تختمؼ مف مكقؼ إلى آخر، كمنيا: ك الشٌفكم.  عمميَّة التَّكاصؿ في الميارات الميمة

الانتباه لمدة طكيمة: يككف ذلؾ بتركيز الانتباه مع المتكمٌـ، أك القارئ، كالتَّكجو إليو، كحذؼ عكامؿ التَّشتت التَّي قد 
ؾ كعمى المستمع أف يعرؼ إدراؾ الأفكار الأساسية، كالفرعيَّة لمنٌص المسمكع: تم -2تصرؼ الذٌىف عف الانتباه. 

إدراؾ العلاقات المختمفة في  -3الأفكار الأساسيَّة لممكضكع المسمكع، كما تتضمنو ىذه الأفكار مف أفكار جزئيٌة. 
دراؾ العلاقات ما بيف أجزائو، كتحديد غرض المتكمٌـ، كربط  النٌص المسمكع: يتحقؽ ذلؾ بتحميؿ المكضكع المسمكع، كا 

سرعة الفيـ، كدقٌتو: ىك ميٌـ جدٌان إذ يترتب عميو الميارات العميا التَّي تستمزـ مف المستمع  - 4المعاني بعضيا ببعض. 
إصدار الحكـ عمى النٌص المسمكع: يككف إصدار الأحكاـ عمى الأفكار مف حيث ترتيبيا،  - 5كثرة التَّدرٌب عمييا. 
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متكمٌـ، مف حيث مدل سلامة الأداء، كعمى الصٌكر كترابطيا، كعمى الألفاظ مف حيث مطابقتيا لممعاني، كعمى أداء ال
فيـ معاني المفردات مف خلاؿ السٌياؽ: بأف يدرؾ المستمع معنى كؿٌ كممة في مكانيا  - 6الجماليَّة المتضمنٌة. 

 (.Al – Ahmadi, 2011, 48الصٌحيح، كيربطيا بما قبميا، كبما بعدىا مف كلاـ )
 إثراء -صحيحان.  تمييزان  كالكممات كالحركؼ الأصكات تمييز عمى التَّمميذ قدرة -: التَّمميذ لدى . أهميَّة الاستماع1

 خلاؿ مف الطفؿ لدل النٌقدم تنمية التَّفكير -الجديدة،.  كالعبارات كالأساليب الألفاظ مف المٌغكيَّة بالعديد التَّمميذ حصيمة
 مرتبة بصكرة أفكاره تنظيـ عمى التَّمميذ دةمساع -معيٌف.  مكضكع كمختمفة حكؿ متفقة آراء كأفكار مف يسمعو ما

 لدل الانتباه مدٌة زيادة -أطكؿ.  مدٌة بالمعمكمات الاحتفاظ عمى كتربيتو التَّمميذ السٌمعيَّة لدل تنمية الذاكرة -كمتسمسمة. 
 -المٌغكم.  بداعكالإ التَّخيٌؿ تنمية ممكة -القصص.  الأناشيد أك أك لمكضكعات، السٌماعي التَّدرج خلاؿ مف التَّمميذ

(. أم أف للاستماع دكران ميمان في العمميَّة التَّعميمية، Soman, 2010, 148بيا ) المتعمٌمة الشٌفكيَّة كالميارات تنمية الٌمغة
خاصةن أفٌ معظـ أدكات المعمميف ككسائميـ في التَّعميـ ىي لفظية، كبذلؾ يككف معظـ الكقت الذم يمضيو المتعمـ في 

 و مستمعان.المدرسة يمضي
تنمية القدرة عمى الإصغاء كالانتباه،  -للاستماع أهداف كثيرة يمكن إبراز أهمها بالآتي: : . أهداف الاستماع2

تنمية القدرة عمى تتبع المسمكع، كالسٌيطرة عميو بما يتناسب  -كالتَّركيز عمى المادة المسمكعة، كغرس عادة الإنصات. 
تنمية القدرة عمى فيـ  -مى التَّنبؤ بما سيرد في مادة الاستماع مف أفكار كأحداث. تنمية القدرة ع -مع غرض المستمع. 

ضفاء المعنى المناسب عمييا مف خلاؿ ما يصاحبيا مف عمميات: النٌبر، كالتَّنغيـ، كطبقات الصٌكت،  مادة الاستماع، كا 
شارات الأطراؼ.  يحاءات الكجو، كا  يحاءات الجسـ، كا  بة نحك الاستماع، باعتباره إحدل أىـ غرس الاتجاىات المكج -كا 

تنمية القدرة عمى التَّحميؿ كالنٌقد  -ميارات الٌمغة، إضافة لككنيا تمثؿ قيمة تربكيَّة كاجتماعيَّة ميمة في إعداد الفرد. 
صدار الحكـ عمى الكلاـ المسمكع.  ف فيـ المسمكع بسرعة م -تنمية القدرة عمى تخيؿ الأحداث التَّي يحكى عنيا.  -كا 

 - Al Shinty, 2010, 27)تنمية قدرة التَّلاميذ عمى تحصيؿ المعرفة مف خلاؿ الاستماع  -خلاؿ متابعة المتحدث. 

الاستماع اليقظ لما يمقى  - أف أىداؼ تنمية ميارة الاستماع تتمثؿ بػ:( AL - Harasha, 2007, 134) كيرل(. 28
النٌقد  -استنتاج الأفكار لمدركس التَّي يطالعيا التَّلاميذ. الفيـ بعمؽ ك  -كاستخلاص ما تضمنو مف أفكار كمعاني. 

بداء الاىتماـ  -بصراحة كمكضكعيَّة كالتَّفاعؿ بصدؽ.  تنمية بعض الاتجاىات السٌمككيَّة السٌميمة كاحتراـ المتحدث، كا 
اع، بحيث تتبمكر في النٌياية بحديثو، كالتَّفاعؿ معو. كىذه الأىداؼ تنمك مف خلاؿ عمميَّة التَّدريب المستمر عمى الاستم

 إلى ميارات تصاحب التَّلاميذ في شتى مكاقؼ الاستماع.
 دراسات سابقة:

 يانج دراسة ( وويYang & Wu, 2012في ماليزيا، بعنوان: أثر ) تنمية  الرَّقميَّة في القصص استخدام
 Digital storytelling for enhancing student academic)الدّافعيَّة لمتعمّم. واثارة التَّفكير الإبداعي،

achievement, critical thinking, and learning motivation:استخداـ أثر (. ىدفت الدِّراسة إلى تٌعرٌؼ 
قميَّة في القصص  الابتدائية، المدارس الدٌراسي لتلاميذ كتنمية التَّحصيؿ الدٌافعيَّة لمتعمٌـ، كاثارة تنمية التَّفكير الإبداعي، الرَّ

 تكصمت كقد الابتدائي. الصٌؼ السٌادس مف ( تلاميذ105مف ) الدِّراسة عينة كتألفت شبو التَّجريبي، المنيج استخدمتك 
 الدٌراسي. كتنمية التَّحصيؿ الدٌافعيَّة لمتعمٌـ، كاثارة الإبداعي، تنمية التَّفكير الرَّقميَّة في فعاليَّة استخداـ القصص إلى
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 دراسة لي (Lee, 2014) المحتوى تنمية فهم الرَّقميَّة في القصص بانيا بعنوان: فاعميَّة استخدامفي اس 
 Building Language Learners' Content Knowledge and Speaking) التَّحدث. ومهارة المعرفي

Skills .)قميَّة في القصص فاعميَّة استخداـ استقصاء إلى الدِّراسة ىدفت  التَّحدث ميارةك  المعرفي المحتكل تنمية فيـ الرَّ
نت التَّجريبي، المنيج الباحث الٌمغة الإنجميزية، كاتبع تعمـ في الإسباف الطلاب لدل  طالبان  (15مف ) الدِّراسة عينة كتككَّ

نتائج  التَّحدث، كبينت ميارات تقييـ المقابمة كبطاقة أداة الباحث الرقمية، كاستخدـ القصص قامكا بصناعة كطالبة
قميَّة في القصص نتاجإ دكر كجكد الدراسة  تفاعميـ كزيادة المتعمميف الإنجميزيَّة لدل الٌمغة التَّحدث في تنمية ميارات الرَّ

 الاجتماعي.
 دراسة Abo – Afefa (2016في الأردن، بعنوان: أثر .) ة الّمغة مادة تدريس  العربيَّة باستخدام القصَّ

 استقصاء الدِّراسة إلى ىدفت الإبداعي. والتَّفكير النّشط ستماعتنمية مهارات الا في الأساسي الثاّلث الرَّقميَّة لمصف
ة أثر استخداـ قميَّة في القصَّ الٌمغة  مادة في الأساسي الثاٌلث لطمبة الإبداعي النٌشط كالتَّفكير الاستماع تنمية ميارات الرَّ

عمٌاف،  العاصمة في الخاص التَّعميـ إدارة رسمدا مف الدِّراسة عينة اختيار تـ التَّجريبي، شبو المنيج اسيتخدـ العربيَّة،
تمميذان كتمميذة لممجمكعة  (17التَّجريبيَّة، ك) تمميذان كتمميذة لممجمكعة (19منيا ) تمميذان كتمميذة، (36مف ) كتألفت

نت ابطة. كتككَّ الإبداعي،  كيرالتَّف قدرات ضكء في التَّفكير كاختبار الاستماع البعدم، اختبار مف أدكات الدِّراسة الضَّ
مادة  في الإبداعي التَّفكير كاختبار البعدم الاستماع إحصائيَّة في اختبار دلالة ذات فركؽ كجكد عف النٌتائج كأسفرت

 التَّجريبيَّة. المجمكعة العربيَّة لصالح الٌمغة
  دراسةAbd – Alhady  (2016في فمسطين، بعنوان: أثر توظيف .) ة  راتتنمية مها في المصورة القصَّ

 تكظيؼ أثر معرفة ىدفت الدِّراسة إلىبغزة.  الأساسي الرابع الصّف تلاميذ في مادة الّمغة العربيَّة لدى الشّفوي التَّعبير
ة استخدمت  بغزة، الأساسي الرابع الصٌؼ تلاميذ في مادة الٌمغة العربيَّة لدل الشٌفكم التَّعبير ميارات المصكٌرة القصَّ

 الأساسي الصٌؼ الرابع تلاميذ تمميذان كتمميذة مف (70الدِّراسة مف ) عينة تككَّنت تَّجريبي، حيثالدِّراسة المنيج شبو ال
تمميذان  (35عددىف ) كالبالغ المجمكعة التَّجريبيَّة إحداىما مجمكعتيف إلى مقسمة الأساسيَّة لمبنيف، دير البمح بمدرسة

ابطة المجمكعة كتمميذة، كالأخرل لقياس  ملاحظة بطاقة الباحثة أعدت كقد تمميذان كتمميذة، (35عددىف ) كالبالغ الضَّ
 طالبات درجات متكسطات إحصائيَّة بيف دلالة ذات فركؽ كتكصمت الدِّراسة إلى كجكد الشٌفكم، التَّعبير ميارات

ابطة التَّجريبيَّة،  جمكعةالم لصالح الشٌفكم التَّعبير ملاحظة لبطاقة البعدم التَّطبيؽ في المجمكعتيف التَّجريبيَّة كالضَّ
ة المصكرة في تنمية ميارات التَّعبير الشٌفكم.  ككجكد أثر كبير للاستراتيجيَّة القائمة عمى القصَّ

 بيرادوفيتش دراسة ( وآخرونPerradovic,et., al, 2016في كرواتيا، بعنوان: إدخال تكنولوجيا ) 
المدرسي: دراسة حالة في  قبل عميمالتَّ  الرَّقميَّة في القصص خلال من والاتصالات المعمومات
 Introduction of Digital storytelling in Preschool Education: a case study fromكرواتيا.)

Groatia .)قميَّة في القصص خلاؿ مف كالاتصالات المعمكمات إدخاؿ تكنكلكجيا ضركرة ىدفت الدِّراسة إلى  التَّعميـ الرَّ
قميَّة عمى القصص استخداـ أثر كمعرفة الرقمي العصر فيلمحياة  كأساس المدرسي قبؿ  في الانجاز في الأطفاؿ الرَّ

 التَّجريبي، الدِّراسة المنيج كاستخدمت المدرسة، ما قبؿ الحاسكب عمى كالكتابة القراءة الرياضيات كميارات منياج
نت أداة نت الرياضية، لممفاىيـ ميتحصي كاختبار الكمبيكتر بميارات الكعي اختبار الدِّراسة مف كتككَّ عينة الدِّراسة  كتككَّ

قميَّة  القصص اسمكب الدِّراسة أف نتائج (، كأظيرت26كعددىا ) (، كضابطة29تجريبيَّة كعددىا ) مجمكعتيف: مف الرَّ
 .الحاسكب عمى كالكتابة الرياضيات كالقراءة ميارات مف كؿ تطكير في يسيـ
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  دراسةAtia (2016في السّعودية، بعن ،) وان: فاعميَّة استراتيجيَّة حكى القصص الرَّقميَّة التَّشاركيَّة في
ىدفت الدِّراسة لمكشؼ تنمية مهارات الفهم الاستماعي والدّافعيَّة لتعمّم الّمغة العربيَّة لدى متعمميها غير النّاطقين بها. 

لفيـ الاستماعي كالدٌافعيَّة لتعمٌـ الٌمغة العربيَّة لغير فاعميَّة استراتيجيَّة القصص الرَّقميَّة التَّشاركيَّة في تنمية ميارات ا
نت عينة البحث مف ) ( متعممان مف معيد المغكيات في جامعة الممؾ سعكد، كتكصمت نتائج 60النٌاطقيف بيا، كتككَّ

عي كالدٌافعيَّة لتعمٌـ الٌمغة الدِّراسة إلى فاعميَّة استراتيجيَّة القصص الرَّقميَّة التَّشاركيَّة في تنمية ميارات الفيـ الاستما
 العربيَّة لدل المتعمميف.

 دراسة سيجرسي ( وغولتكينGultekin and Ciğerci, 2017في تركيا بعنوان: استخدام القصص ) 
 Use of Digital Stories to Develop Listening) الاستماع. الرَّقميَّة في تنمية مهارات

Comprehension Skills .)قميَّة عمى القصص تأثير لتحديد ةالدِّراس ىدفت  الاستماع لتلاميذ الصٌؼ ميارات الرَّ
شيير،  إسكي مدينة ابتدائيَّة في مدرسة في ( سنكات10ك 9بيف ) تتراكح أعمارىـ عمى تلاميذ الدِّراسة أجريت الرابع،
قميَّة لمدة ) القصص التَّركيَّة باستخداـ الدٌركس كأجريت  القصص عمى اعتمادان  الأنشطة كتـ تصميـ أسابيع، (8الرَّ
 بيف داؿ فرؽ الاستماع. بيَّنت نتائج الدِّراسة كجكد اختبار استيعاب مف البحث بيانات عمى الحصكؿ تـ حيث الرقمية،

ابطة، التَّجريبيَّة لممجمكعات للاستماع اللاحؽ نتائج الفيـ المقابلات الطلابيَّة  النٌكعيَّة مف البيانات كأظيرت كالضَّ
 الفصكؿ بيئة أساس القصص، كخمؽ عمى الاستماع الرقمية، كأنشطة القصص أف الصٌفية، الملاحظات كمف ميف،كالمعم

 التَّجريبيَّة. في المجمكعة الاستماع ميارات إيجابيَّة عمى آثار جاذبيَّة ليا الدٌراسيَّة أكثر
  دراسة Al – Masuod (2018في الكويت، بعنوان: فاعميَّة برنامج ) ة عمى قائم الرَّقميَّة التَّفاعميَّة  القصَّ

 عمى قائـ إلى فاعميَّة برنامج لمتعرؼ ىدفت الدِّراسةالابتدائيَّة بالكويت.  المرحمة تلاميذ لدى القرائي في تنمية الفهم
ة قميَّة التَّفاعميَّة في القصَّ  شبة المنيج الباحث الابتدائيَّة بالككيت، كاستخدـ المرحمة تلاميذ لدل القرائي تنمية الفيـ الرَّ

تجريبيَّة  مجمكعتيف الى تقسيميـ الابتدائيَّة، تـ المدارس إحدل تلاميذ مف طالبة (50مف ) عينة مككنة عمى التَّجريبي
ة عمى قائـ مقترح تثقيفي تربكم برنامج إعداد كضابطة، تـ قميَّة التَّفاعميَّة كاختبار القصَّ  نتائج القرائي، كأظيرت الفيـ الرَّ

الفيـ  لصالج البرنامج تطبيؽ كبعد التَّجريبيَّة قبؿ المجمكعة متكسطيٌ درجات بيف إحصائيان  دالة أنَّو تكجد فركؽ راسةالدِّ 
المجمكعة التَّجريبيَّة  متكسطيٌ درجات بيف إحصائيان  دالة فركؽ كجكد إلى الدِّراسة تكصمت البعدم، كما القرائي

ابطة كالمجمكعة  جريبيَّة.التَّ  المجمكعة لصالج الضَّ

  دراسةSatom (2019في فمسطين، بعنوان: فاعميَّة برنامج .) تنمية  الرَّقميَّة في القصص عمى قائم
فاعميَّة  معرفة ىدفت الدِّراسة إلىوبقاء أثر التعمّم لدى طالبات الصّف الرابع الأساسي بغزة.  الشّفوي، مهارات التَّواصل

قميَّة في القصص عمى قائـ برنامج نت التَّجريبي، شبو المنيج اعتمدت الشٌفكم، نمية ميارات التَّكاصؿت الرَّ  عينة كتككَّ
 طالبة، كضابطة (36تجريبيَّة ) مجمكعتيف إلى الأساسي، مقسمة الصٌؼ الرابع طالبات مف طالبة (72الدِّراسة مف )

كتكصمت  الدٌراسي. لتَّحصيؿا كاختبار الاستماع، ميارات كاختبار ملاحظة، بطاقة الباحثة أعدت كقد طالبة، (36)
ابطة درجات متكسطات إحصائيَّة بيف دلالة ذات فركؽ الدِّراسة إلى كجكد  التَّطبيؽ في المجمكعتيف التَّجريبيَّة كالضَّ

 درجات إحصائيَّة بيف متكسطات دلالة ذات فركؽ التَّجريبيَّة، ككجكد المجمكعة لصالح الملاحظة لبطاقة البعدم
ابطةالمجمكعتيف التَّج التَّجريبيَّة، كعدـ كجكد  المجمكعة الاستماع لصالح ميارات لاختبار البعدم التَّطبيؽ في ريبيَّة كالضَّ
 الاستماع. ميارات البعدم كالمؤجؿ لاختبار التَّطبيقيف المجمكعة التَّجريبيَّة في فركؽ بيف درجات



ة التَّعميميَّة الرَّقميَّة في تنمي  أبكحمكد، جبلاكم، راعي    ة ميارة الاستماع في مادة الٌمغة العربيَّة لدل تلاميذ الصٌؼ السٌادس الأساسيأثر استخداـ القصَّ
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  دراسةAlaan (2019في الأردن، بعنوان: فاعميَّة استخدام .)  َّالقراءة  تنمية مهارات الرَّقميَّة في ةالقص
فاعميَّة  تعرؼ إلى الدِّراسة ىدفت نحوها. ودافعيتهم الأساسي الثاّني الصّف طمبة الجهريَّة في مادة الّمغة العربيَّة لدى

ة استخداـ قميَّة في القصَّ  كاعتمدت نحكىا، يـكدافعيت الأساسي الثاٌني الصٌؼ طمبة القراءة الجيريَّة لدل تنمية ميارات الرَّ
دافعيَّة  لقياس كمقياس تحصيمي، القراءة الجيرية، كاختبار ميارات مقياس تطكير كتـ تجريبي، الشٌبو المنيج الباحثة
ة نحك الطمبة  إحداىما عمى مجمكعتيف كزعت كطالبة، طالبان  (44مف ) عشكائيَّة مككنة عينة اختيرت ثـ الرقمية، القصَّ

متكسطيٌ  إحصائيَّة بيف دلالة ذك فرؽ كجكد النٌتائج (. أظيرت22كعددىا ) ضابطة كالأخرل (،22تجريبيَّة كعددىا )
 مادة القراءة الجيريَّة في تنمية ميارات في الملاحظة( القراءة الجيريَّة )بطاقة كالبعدم لمقياس القبمي التَّطبيقيف درجات
 كالبعدم القبمي التَّطبيقيف متكسطيٌ درجات احصائيَّة بيف دلالة ذك كجكد فرؽ التَّجريبيَّة، المجمكعة العربيَّة لصالح الٌمغة

ة الرَّقميَّة لصالح الدٌافعيَّة نحك لمقياس  البعدم. التَّطبيؽ القصَّ
مف خلاؿ عرض البحكث كالدٌراسات السٌابقة ذات الصٌمة بمكضكع البحث يتضح التَّعقيب عمى الدّراسات السّابقة:   -

قميَّة في تنمية ميارة الاستماع، كأجمعت أغمب الدٌراسات  ة التَّعميميَّة الرَّ قمة الدٌراسات التَّي تتناكلت أثر استخداـ القصَّ
كرة تحديد الميارات اللازمة لكؿ مرحمة تعميمية، عمى أىميَّة ميارات الاستماع في جميع المراحؿ التَّعميمية، كمف ثـ ضر 

كالعمؿ عمى تنميتيا، كقد أفادت الباحثة مف الدٌراسات السٌابقة في صكغ مشكمة بحثيا، كفي اختيار منيج البحث، كبناء 
ات أدكات بحثيا )قائمة ميارات الاستماع اللازمة لتلاميذ الصٌؼ السٌادس الأساسي، كبطاقة ملاحظة، كاختبار ميار 

قميَّة في تنمية  ة التَّعميميَّة الرَّ الاستماع(. كاختمؼ البحث الحالي عف الدٌراسات السٌابقة بأنَّو اعتمد عمى معرفة أثر القصَّ
ة التَّعميميَّة الرَّقميَّة في تنمية ميارات  -ميارة الاستماع، إذ لا يكجد في حدكد عمـ الباحثة أيَّة دراسة تناكلت أثر القصَّ

لدل تلاميذ الصٌؼ السٌادس الأساسي في مادة الٌمغة العربيَّة عمى المستكل المحمي، كما اختمفت عف بعض الاستماع 
الدٌراسات السٌابقة مف حيث عينة التَّطبيؽ، حيث طبؽ البحث الحالي عمى تلاميذ الصٌؼ السٌادس الأساسي في مدينة 

 طرطكس.
 يكومترية:وحساب الخصائص السّ إعداد أدوات البحث وتطبيقها   -
كاف اليدؼ . قائمة مهارات الاستماع الواجب توافرها لدى تلاميذ الصّف السّادس الأساسي في مادة الّمغة العربيَّة: 1

قامت الباحثة ببناء قائمة ميارات مف القائمة ىك تحديد ميارات الاستماع اللازمة بيدؼ تنميتيا لدل التَّلاميذ، إذ 
الآتية: كتب طرائؽ تدريس الٌمغة العربيَّة كأساليبيا، كالدٌراسات كالبحكث التَّي طبقت في الاستماع بالإفادة مف المصادر 

Al – Shanty (2010 ،)(، ك2016)  Abd – Alhady(، ك2019) Satomمجاؿ ميارات الاستماع، كدراسة 
(، 2017-2016العربيَّة السٌكريَّة ) ككذلؾ كثيقة المعايير الكطنيَّة لمناىج التَّعميـ العاـ ما قبؿ الجامعي في الجميكريَّة

إضافة إلى الاعتماد عمى آراء مجمكعة مف الاختصاصييف في مجاؿ المناىج كطرائؽ التَّدريس كالمشرفيف التَّربكييف. 
 ( ميارة.35كتضمنت قائمة الميارات عمى )

قميَّة بشكؿ أساسي، كىي مف التَّقنيات اعتمدت الدِّراسة عمى القصص التَّعميميَّة الرَّ  . القصص التَّعميميَّة الرقمية:2
التَّكنكلكجيَّة التَّي لابدَّ مف مراعاة مجمكعة مف المعايير الخاصة بتصميميا؛ كي تخرج في صكرتيا النٌيائيَّة بشكؿ جيد، 

لتَّربكيَّة كلتحقؽ الأىداؼ المرجكة منيا، حيث قامت الباحثة بإنتاج القصص التَّعميميَّة الرقميٌة، بعد مراجعة الآداب ا
Satom (2019 ،)كالدٌراسات السٌابقة المرتبطة بمكضكع الدِّراسة كتحديد المعايير الخاصة بالقصص الرقمية؛ كدراسة 

(. كتـ إعداد الصٌكرة المبدئيَّة لممعايير المراد اتباعيا عند تصميـ القصص 2016) ,Al-Tatari(، ك2019) Alaanك
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المعايير عمى مجمكعة مف المحكميف لمحكـ عمى صلاحيتيا، ككضع المعايير التَّعميميَّة الرقمية، كمف ثـ عرض 
( بنكد، كمف ثـ إنتاج القصص الرقمية، حيث قامت الباحثة بتسجيؿ النٌصكص 10بصكرتيا النٌيائية، كالمككنة مف )

 المعتمدة تسجيؿ صكتي كقامت بتحكيميا لمسلامة المغكية.
أعدت  ع الأوليَّة )آداب الاستماع( لتلاميذ الصّف السّادس الأساسي:لقياس مهارات الاستما ملاحظة. بطاقة 3

ابطة  الباحثة بطاقة الملاحظة لتقييـ أداء التَّلاميذ في ميارات الاستماع الأكليَّة )آداب الاستماع(، لكمتا المجمكعتيف الضَّ
اقة عمى محكر ميارات الاستماع الأكليَّة اعتمدت الباحثة في صياغة فقرات البط - 1كالتَّجريبيَّة كفؽ الخطكات الآتية: 

كعي عند صياغة فقراتيا ما يمي:  أف تتضمف كؿ  -أف تككف قصيرة. -في قائمة ميارات الاستماع لدل التَّلاميذ، كقد ري
أف يككف الفعؿ في العبارة في  -أف يصاغ الأداء في شكؿ عبارات إجرائيَّة كاضحة محددة.  -فقرة سمككان كاحدان فقط. 

( 10إعداد البطاقة في صكرتيا الأكليَّة كالتَّي شممت ) -2ألا تحتكم العبارات عمى حركؼ النٌفي.  -لة المفرد. حا
تـ عرض بطاقة الملاحظة عمى مجمكعة مف الخبراء في مجاؿ المناىج كطرائؽ التَّدريس كمعممي الٌمغة  -3فقرات. 

عديلات، كحذؼ العبارات الآتيَّة )ييتـ التَّمميذ بالمتحدث، يميز العربيَّة. كفي ضكء آراء المحكميف تـ إجراء بعض التَّ 
التَّمميذ بيف الأصكات كالكممات كالجمؿ المسمكعة، يميز التَّمميذ بيف الأصكات كالكممات المتقاربة لفظان، يجيب التَّمميذ 

مراعيان قكاعد السٌرد: العنكاف، شفكيان عف الأسئمة التَّفصيميَّة الخاصة بالنٌص المسمكع، يعيد سرد النٌص المسمكع 
الشٌخصيات، الحكادث، القيـ كالعبر المستفادة(، كتـ تعديؿ العبارة ينتبو إلى حديث متكسط الطكؿ إلى النٌياية، كالتَّي 

تـ تقدير أداء أفراد العينة عمى بطاقة الملاحظة كفقان لتدرج  -4أصبحت يتابع حديث متكسط الطكؿ حتى النٌياية. 
(. كتـ التَّحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الدٌاخمي لبطاقة 3، جيد: الدٌرجة 2، متكسط: الدٌرجة 1)ضعيؼ: الدٌرجة  ثلاثي، ىك

الملاحظة بتطبيقيا عمى العينة الاستطلاعية، مف خلاؿ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف بيف درجات كؿ فقرة مف فقراتيا 
( يكضح ذلؾ، كالذم يتبيَّف منو كجكد ارتباط 1(. كالجدكؿ )SPSSكالدٌرجة الكميَّة ليا، باستخداـ البرنامج الإحصائي )

 ( بيف كؿ ميارة كالدٌرجة الكميَّة لبطاقة الملاحظة.0.01داؿ عند مستكل دلالة )
 (:  درجة ارتباط كل مهارة بالدّرجة الكميَّة لبطاقة ملاحظة مهارة الاستماع1الجدول )

 الميارة الخامسة الميارة الرابعة الثةالميارة الثٌ  الميارة الثاٌنية الميارة الأكلى
0.948** 0.929** 0.948** 0.938** 0.938** 

قامت الباحثة كمعيا ملاحظة أخرل )كىي معممة صؼ( بملاحظة أداء عينة  ثبات بطاقة الملاحظة:كلحساب     
يف بلاؿ(، كذلؾ بعد تدريب ( تمميذان كتمميذة في مدرسة )سيؼ الدٌ 21مكافئة لعينة البحث، كبمغ عدد أفراد العينة )

الملاحظة عمى استخداـ بطاقة الملاحظة. كقد تمت ملاحظة كؿ تمميذ عمى حده في الصٌؼ مع التَّركيز عمى ميارات 
الاستماع، كتـ تسجيؿ مستكل الأداء مباشرة مف قبؿ الباحثة كالملاحظة الأخرل عمى بطاقتيف، كفي استقلاليَّة تامة عف 

لانتياء مف تطبيؽ البطاقات، فرغت النٌتائج بكؿ تمميذ عمى حده، كتـ حساب معامؿ الاتفاؽ بعضيما البعض، كبعد ا
(، كىذا يعني أف البطاقة تتمتع بدرجة عاليَّة مف الثبٌات، مما يدؿ عمى 2822بيف درجات الملاحظتيف، كقد بمغ )

معادلة إلفا كركنباخ، كقد بمغ معامؿ  صلاحيتيا للاستخداـ في قياس ميارة الاستماع، كما تـ حساب الثبٌات مف خلاؿ
 (، كىك يدؿ عمى ثبات بطاقة الملاحظة.28222إلفا كركنباخ )

شكمت قائمة ميارات الاستماع بصكرتيا النٌيائيَّة . اختبار مهارات الاستماع لتلاميذ الصّف السّادس الأساسي: 4
بطاقة الملاحظة( أساسان لاختبار ميارات الاستماع لتلاميذ )باستثناء ميارات الاستماع الأكليَّة التَّي تـ قياسيا مف خلاؿ 

الصٌؼ السٌادس الأساسي، الذم تـ إعداده كصياغة بنكده في ضكء محتكل ىذه القائمة كمحتكل النٌصكص المعتمدة، 
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ؤالان منيا ( س30كتتمثؿ فقرات الاختبار في الميارات التَّي تـ التَّكصؿ إلييا مف خلاؿ القائمة. كتككف الاختبار مف )
( سؤالان مف نكع اختيار مف متعدد كسؤالاف مقالياف لقياس الميارات التَّنبؤيَّة )الإبداعية(. كركعي في الاختبار 28)

شمكلو عمى جميع ميارات الاستماع، كمناسبة أسمكب الأسئمة لمتلاميذ ككضكح التَّعميمات الخاصة بالاختبار. كتـ 
(، بحيث يحصؿ التَّمميذ 29(، كدرجتاف لمسؤاؿ )28 - 1اؿ للأسئمة مف )تخصيص درجة كؿ سؤاؿ حسب نكع السٌؤ 

عمى )درجتيف( إذا صاغ نيايَّة جديدة مبتكرة لمنص المسمكع، كيحصؿ عمى )درجة( إذا صاغ نيايَّة جديدة عاديَّة لمنص 
 مميذ عمى (؛ كيحصؿ التَّ 30المسمكع، كيحصؿ عمى )صفر( إذا لـ يجب عف السٌؤاؿ، كأربع درجات لمسؤاؿ )

درجات( إذا كاف تمخيصو  3درجات( إذا كاف تمخيصو يتضمف أربع قكاعد كآداب للاستماع، كيحصؿ عمى ) 4)
يتضمف ثلاث قكاعد كآداب للاستماع، كيحصؿ عمى )درجتيف( إذا كاف تمخيصو يتضمف قاعدتيف مف قكاعد كآداب 

ككذلؾ يحصؿ دة مف قكاعد كآداب الاستماع الكاردة، الاستماع، كيحصؿ عمى )درجة( إذا كاف تمخيصو يتضمف فكرة كاح
 ( درجة.34 - 0عمى )صفر( إذا لـ يجب عف السٌؤاؿ، كبذلؾ فإف الدٌرجة الكميَّة لمتلاميذ عمى الاختبار تتراكح بيف )

كلمتأكد مف صدؽ الاختبار، تـ عرضو في صكرتو الأكليَّة عمى عدد مف المحكٌميف، المتخصٌصيف في ىذا       
جاؿ، لإبداء رأييـ فيو، كتعرٌؼ ملاحظاتيـ. كقد جاءت ملاحظات المحكٌميف حكؿ الاختبار: )الاختبار جيد في الم

صكرتو الأكليَّة، كالصٌياغة المغكيَّة للأسئمة جيدة. كما أكد بعض المحكٌميف تحديد بعض البدائؿ بصكرة أكثر دقة، كي 
ضافة لتعديؿ ضبط بعض الكممات، كتـ الأخذ بالملاحظات السٌابقة، كتعديؿ الأسئمة في  لا يختمط الأمر عمى التَّمميذ، كا 

ضكئيا، كأصبح الاختبار في صكرتو النٌيائيَّة الصٌالحة لتطبيؽ التَّجربة الاستطلاعية، كما قامت الباحثة بتطبيؽ 
نت مف ) العمي مف خارج عينة ( تمميذان كتمميذة مف مدرسة الشٌييدة فاطمة 36الاختبار، عمى عينة استطلاعيَّة تككَّ

الدِّراسة الفعمية. كتـ التَّحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الدٌاخمي للاختبار بتطبيقو بحساب معامؿ ارتباط بيرسكف بيف درجات 
(، كالذم يتبيَّف منو كجكد ارتباط داؿ عند 2كؿ بند مف بنكد الاختبار كالدٌرجة الكميَّة لو، كما ىك مكضح في الجدكؿ )

 ( بيف كؿ ميارة كالدٌرجة الكميَّة للاختبار.0.01مستكل دلالة )
 (: معاملات الارتباط الدّاخميَّة بين كل بند من بنود الاختبار والدّرجة الكميَّة له2جدول )

 رقـ
 البند

 معامؿ
 الارتباط

القيمة 
 الاحتمالية

 رقـ
 البند

 معامؿ
 الارتباط

القيمة 
 الاحتمالية

 رقـ
 البند

 معامؿ
 الارتباط

القيمة 
ليةالاحتما  

 رقـ
 البند

 معامؿ
 الارتباط

القيمة 
 الاحتمالية

 رقـ
 البند

 معامؿ
 الارتباط

القيمة 
 الاحتمالية

1 0.506**  0.002 7 0.565**  0.000 13 0.63**  0.000 19 0.4*  0.02 25 0.4*  0.02 
2 0.456**  0.005 8 0.444**  0.007 14 0.448**  0.006 20 0.515**  0.000 26 0.405*  0.014 
3 0.576**  0.000 9 0.658**  0.000 15 0.822**  0.000 21 0.584**  0.000 27 0.442**  0.007 
4 0.459**  0.005 10 0.414*  0.012 16 0.4*  0.02 22 0.505**  0.002 28 0.523**  0.001 
5 0.538**  0.001 11 0.45**  0.006 17 0.702**  0.000 23 0.518**  0.001 29 0.4*  0.02 
6 0.552**  0.000 12 0.4*  0.02 18 0.533**  0.001 24 0.457**  0.005 30 0.644**  0.000 

 (0.01** دال عند مستوى الدّلالة )           0.05* دال عند مستوى الدّلالة 
للاختبار مف خلاؿ حساب صدؽ المقارنة الطرفية، إذ تمت مقارنة درجات الفئات  التَّمييزمكما تـ حساب الصٌدؽ       

%( مف الدٌرجات 25نة الاستطلاعيَّة مف خلاؿ ترتيب درجات الإجابات، ترتيبان تنازليان. ثيـ اختيار أعمى )المتطرفة لمعيٌ 
( تلاميذ كمقارنتيا بأدنى 10المتحصٌمة عمى اختبار ميارة الاستماع التَّي تمثٌؿ الفئة العميا مف الدٌرجات كقد بمغت )

( تلاميذ، كتّـَ حساب المتكسٌط الحسابي كالانحراؼ 10قد بمغت )%( مف الدٌرجات التَّي تمثؿ الفئة الدٌنيا، ك 25)
ىلة الإحصائيَّة لمفركؽ بيف  ، ككانت النٌتائج متكسطيٌ درجات ذكم الأداء المرتفع كذكم الأداء المنخفضالمعيارم كالدٌلاى

 كما ىك مكضح في الجدكؿ الآتي: 
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ع الموجه إلى أفراد العينة الاستطلاعيَّة (: صدق المقارنة الطرفيَّة لاختبار مهارة الاستما3جدول )  
 اختبار
 مهارة

 الاستماع

المتوسّط  الفئة
 الحسابي

قيمة الاحتمال  المحسوبة t)) الانحراف المعياري
(P) 

 القرار

 0.97 3.6 الربع الأدنى
0.01دال عند  0.000 5.802-  

 7.79 18 الربع الأعمى
ى 3يظير الجدكؿ )  لة إحصائيٌة، بيف متكسط درجات الربعيف الأعمى كالأدنى، أم بيف ذكم الأداء ( كجكد فيركؽه ذات دىلاى

المرتفع كذكم الأداء المنخفض في اختبار ميارة الاستماع، كىذ يدؿٌ عمى القدرة التَّمييزيَّة للاختبار بيف ذكم الأداء 
 المرتفع كالمنخفض. 

( تمميذان كتمميذة مف مدرسة الشٌييدة 36استطلاعيَّة بمغت )كتـ حساب ثبات الاختبار مف خلاؿ تطبيقو عمى عينة      
كتـ حساب الثبٌات مف خلاؿ معادلة إلفا كركنباخ، كقد بمغ معامؿ إلفا فاطمة العمي مف خارج عينة الدِّراسة الفعمية، 

صفية، إذ قسـ (، كىك يدؿ عمى ثبات الاختبار، كما تـ حساب ثبات الاختبار مف خلاؿ التَّجزئة النٌ 28222كركنباخ )
الاختبار إلى نصفيف، يضـ الأكؿ العبارات الزٌكجية، كالثاٌني العبارات الفردية، كتـ حساب معامؿ الارتباط بيرسكف بيف 

 (Spearman-Brown)ثـ جرل تعديؿ طكؿ البعد باستخداـ معادلة سبيرماف براكف (، 28222النٌصفيف، كقد بمغ )
 (، كىك معامؿ مقبكؿ،  يدؿ عمى ثبات الاختبار كصلاحيتو لمتطبيؽ.0.9الذم يبيٌف أف معامؿ الارتباط بمغ )

كما تـ حساب الزٌمف المناسب لتطبيؽ الاختبار، مف خلاؿ رصد زمف انتياء أكؿ تمميذ أجاب عمى الاختبار        
اب معاملات ( دقيقة. كتـ حس25مضافان إليو زمف انتياء آخر تمميذ، ككاف متكسط الزٌمف للإجابة عف الاختبار )

(. أما معامؿ الصٌعكبة فقد 0.34السٌيكلة كالصٌعكبة لمفردات الاختبار، كقد كجدت الباحثة أفٌ متكسط معامؿ السٌيكلة )
(. أم أفٌ مفردات الاختبار متكسطة السٌيكلة كالصٌعكبة، مما تعذر معيا حذؼ أم مفردة مف مفردات 0.66بمغ )

لمتٌطبيؽ النٌيائي. ككذلؾ قامت الباحثة بحساب معاملات التَّمييز لمفردات الاختبار، الاختبار، كبالتَّالي صلاحيَّة بنكده 
( تمميذان 36كقد تـ حساب ذلؾ مف خلاؿ ترتيب درجات التَّلاميذ في الاختبار ترتيبان تنازليان، لمعينة البالغ عددىا )

( تلاميذ، ككذلؾ 10عاليان، كبمغ عددىـ ) %( مف درجات إجابات التَّلاميذ الذيف أظيركا أداءن 25كتمميذة، ثـ فصؿ )
( تلاميذ. كتبيف أفٌ متكسط معامؿ 10%( مف درجات إجابات التَّلاميذ الذيف أظيركا أداءن منخفضان كعددىـ )25)

 (، كىك معامؿ تميٌيز مقبكؿ.  0.44التَّمييز بمغ )
طبؽ الاختبار القبمي عمى عينة البحث في لاحظة، كبعد التَّأكد مف الخصائص السٌيككمتريَّة للاختبار كلبطاقة الم      

، أم بعد تطبيؽ القصص التَّعميميَّة الرقمية، كما 24/1/2021، ثـ تٌـ تطبيؽ الاختبار البعدم في 2020/ 1/12
طبقت بطاقة الملاحظة في أثناء تطبيؽ القصص الرقمية. كلمعرفة تكافؤ أفراد عينة البحث مف تلاميذ الصٌؼ السٌادس 

سي، طبؽ اختبار أداء ميارة الاستماع كبطاقة الملاحظة قبؿ تطبيؽ البرنامج كجاءت النٌتائج عمى النٌحك المدرج الأسا
 (.4في الجدكؿ )

 لمفروق بين متوسطيّ درجات المجموعتين (t)(: نتائج اختبار 4الجدول )
ابطة في التَّطبيق القبمي عمى اختبار أداء مهارة الاستم  اع وعمى بطاقة الملاحظة التَّجريبيَّة والضَّ

 المجمكعة الأداة
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

(t )
 المحسكبة

درجة 
 الحرية

قيمة الاحتماؿ 
(p) 

 القرار

 اختبار
 ميارة الاستماع

ابطة  1.98 8.32 34 الضَّ
1.332 64 0.187 

غير 
 2.09 7.66 32 التَّجريبيَّة داؿ
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 بطاقة الملاحظة
 الاستماعلميارة 

ابطة  0.99 5.44 34 الضَّ
1.74- 64 0.087 

غير 
 0.99 5.84 32 التَّجريبيَّة داؿ

( عدـ كجكد فركؽ دالة احصائيان عمى اختبار أداء ميارة الاستماع كعمى بطاقة 4يتبيَّف مف خلاؿ الجدكؿ )       
ابطة، كعدـ كجكد فركؽ بينيما في الملاحظة ميارة الاستماع. كىذا يدؿ عمى تكافؤ المجمكعتيف التَّجري بيَّة كالضَّ

الاختبار القبمي، كيمكف إرجاع التَّحسف الحاصؿ في درجات أفراد المجمكعة التَّجريبيَّة في التَّطبيؽ البعدم لتلاميذ 
قميَّة في تنمية ميارة الاستماع في مادة   الٌمغة العربيَّة.الصٌؼ السٌادس الأساسي إلى تأثير تكظيؼ القصص التَّعميميَّة الرَّ

 
 النّتائج والمناقشة

ابطة في  الفرضيّة الأولى: لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطيّ درجات تلاميذ المجموعتين التَّجريبيَّة والضَّ
لمكشؼ عف دلالة الفركؽ بيف درجات أداء تلاميذ  في مادة الّمغة العربيَّة.مهارة الاستماع التَّطبيق البعدي لاختبار 

ابطة )التَّي تعمٌمت كفؽ التَّعميـ الصٌفيٌ الاعتيادم(، ال صٌؼ السٌادس الأساسيٌ في مادٌة الٌمغة العربيَّة لممجمكعة الضَّ
ة الرقمية( في تنمية ميارة  كدرجات أداء تلاميذ الصٌؼ السٌادس الأساسيٌ لممجمكعة التَّجريبيَّة )التَّي استخدمت القصَّ

( لحساب ىذه الفركؽ، كما ىك مبيف في tأجريت المتكسطات الحسابية، كاختبار ) الاستماع في الاختبار البعدم،
 (: 5الجدكؿ )
ابطة في التَّطبيق البعدي عمى اختبار مهارة الاستماع (t)(: اختبار 5الجدول )  لمفروق بين متوسطيّ درجات المجموعتين التَّجريبيَّة والضَّ

 المجمكعة
 ( المحسكبةt) المعيارمالانحراؼ  المتكسط الحسابي العينة

قيمة الاحتماؿ  درجة الحرية
(p) 

 حجـ الأثر القرار

ابطة  2.54 8.74 34 الضَّ
 0.96 داؿ 0.000 64 39.091-

 1.62 29.38 32 التَّجريبيَّة
ابطة بمغت )5تيشير النٌتائج في الجدكؿ )        سط (، كبمغ المتك 8.74( إلى أفٌ المتكسط الحسابي لممجمكعة الضَّ

(، أم يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطيٌ درجات تلاميذ المجمكعتيف 29.38الحسابي لممجمكعة التَّجريبيَّة )
ابطة في التَّطبيؽ البعدم المباشر لاختبار ميارة الاستماع في مادة الٌمغة العربيَّة، فقيمة الاحتماؿ بمغ )  pالتَّجريبيَّة كالضَّ

(، كىذا الفرؽ جاء لصالح المجمكعة التَّجريبيَّة، كما جاء حجـ الأثر مرتفعان 0.01) (، كىي دالة عند مستكل0.000 =
قميَّة التَّعميميَّة مخططة، 0.96إذ بمغ ) (. أم أف قدرة الفرد عمى الاستماع يمكف تحسينيا كتنميتيا كفؽ القصص الرَّ

ابطة، مما يشير  إلى أثرىا في تنمية ميارة الاستماع لدل تلاميذ حيث تفكقت المجمكعة التَّجريبيَّة عمى المجمكعة الضَّ
(، 2016عفيفة ) (، كأبكYang & Wu, 2012المجمكعة التَّجريبيَّة. كاتفقت ىذه النٌتيجة مع نتيجة دراسة كؿ مف )

 ,Gultekin and Ciğerci(، ك)2016(، كعطيَّة )Perradovic,et., al, 2016(، ك)2016كميدم كآخركف )

قميَّة في تنمية ميارة الاستماع لتلاميذ المجمكعة التَّجريبيَّة.2018(، كابراىيـ )2017 ة الرَّ  ( التَّي بيَّنت أثر القصَّ
ابطة في  الفرضيّة الثاّنية: لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطيّ درجات تلاميذ المجموعتين التَّجريبيَّة والضَّ

لمتٌحقؽ مف صحة الفرضيٌة، استخدـ في مادة الّمغة العربيَّة. اع عمى بطاقة الملاحظة لمهارة الاستمالتَّطبيق البعدي 
 (:6( لحساب ىذه الفركؽ، كما ىك مبيف في الجدكؿ )tاختبار )
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 لمفروق بين متوسطيّ درجات المجموعتين التَّجريبيَّة (t)(: اختبار 6الجدول )
ابطة في التَّطبيق البعدي عمى بطاقة ملاحظة أداء مهارة الاس   تماعوالضَّ

 المجمكعة
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

(tالمحسكبة ) 
 درجة الحرية

 حجـ الأثر القرار (pقيمة الاحتماؿ )

ابطة  1.04 5.68 34 الضَّ
 0.89 داؿ 0.000 64 22.621-

 1.77 13.69 32 التَّجريبيَّة
ابطة بمغت )( إلى أفٌ المتكسط الحسابي لمم6تيشير النٌتائج في الجدكؿ ) (، كبمغ المتكسط الحسابي 2822جمكعة الضَّ

(، أم يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطيٌ درجات تلاميذ المجمكعتيف التَّجريبيَّة 23822لممجمكعة التَّجريبيَّة )
ابطة في التَّطبيؽ البعدم لبطاقة ملاحظة ميارة الاستماع، فقيمة الاحتماؿ بمغ ) لة عند (، كىي داp = 0.000كالضَّ

(، كىذا الفرؽ جاء لصالح المجمكعة التَّجريبيَّة في أثناء تطبيؽ القصص الرقمية، كما جاء حجـ الأثر 0.01مستكل )
قميَّة التَّي استيخدمت في تدريس مادٌة الٌمغة العربيَّة، كالتَّي تٌـ تكظيفيا في تعميـ 0.89مرتفعان إذ بمغ ) ة الرَّ (. أم أفٌ القصَّ
قميَّة عمى القصص ريبيَّة أدٌت إلى ارتفاع درجات التَّلاميذ عمى بطاقة الملاحظة، حيث اشتممتالمجمكعة التَّج  أىـ الرَّ

قميَّة في  كالنٌص(، كقد جذبت انتباه التَّلاميذ، كزادت دافعيتيـ كالحركة كالصٌكرة كىي )الصٌكت إعدادىا الكسائط الرَّ
ستماع، ساىـ مف تفعيؿ التَّكصؿ بيف التَّلاميذ في العمميَّة التَّعميميَّة التَّي لمتعمٌـ، فتكظيؼ الإيماءات اللازمة في أثناء الا

 أتاحت الفرصة ليـ لمتعبير عف الأحداث التَّي تضمنتيا القصص الرقمية. 
 فركؽ ( التَّي بيَّنت كجكد2019) Satom(، ك2016)  Abd – Alhadyكاتفقت ىذه النٌتيجة مع نتيجة دراسة كؿ مف 

ابطة درجات إحصائيَّة بيف دلالة ذات  لصالح الملاحظة لبطاقة البعدم التَّطبيؽ في المجمكعتيف التَّجريبيَّة كالضَّ
 التَّجريبيَّة. المجمكعة

التَّطبيقين القبمي الفرضيّة الثاّلثة: لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطيّ درجات تلاميذ المجموعة التَّجريبيَّة في 
لمتٌحقؽ مف صحة الفرضيٌة، استيخدًـ اختبار في مادة الّمغة العربيَّة. مهارة الاستماع تبار لاخوالبعدي المباشر 

(Paired Samples t -test( عمى النٌحك الكارد في الجدكؿ ،)7:) 
 بار مهارة الاستماع ( لمفرق بين متوسطيّ درجات المجموعة التَّجريبيَّة في التَّطبيقين القبمي والبعدي عمى اختt( نتائج اختبار )7جدول )

 حجـ الأثر القرار (pقيمة الاحتماؿ ) درجة الحرية المحسكبة tقيمة  الانحراؼ المعيارم المتكسط الحسابي العينة المجمكعة التَّجريبيَّة
 2.08 7.66 32 التَّطبيق القبلي

 عندداؿ  0.000 31 42.714-

2822 0.98 
 1.62 29.38 32 التَّطبيق البعدي

القبمي التَّطبيقيف ( أفَّ الفرؽ بيف المتكسطات الحسابيَّة لدرجات تلاميذ المجمكعة التَّجريبيَّة في 2حظ مف الجدكؿ )يلا   
(، 28222، جكىريَّة كدالة، إذ بمغت قيمة الاحتماؿ )مادٌة الٌمغة العربيَّةكالبعدم المباشر عمى اختبار ميارة الاستماع في 

يشير ( لصالح التَّطبيؽ البعدم المباشر. 0.98(، كما جاء حجـ الأثر مرتفعان إذ بمغ )2822كىك داؿ عند مستكل دلالة )
ة الرقمية، فالتَّحسف كاضح عند مقارنة المستكل  ىذا إلى حدكث تعزيز في جميع ميارات الاستماع التَّي تناكلتيا القصَّ

قميَّة بقدرتيا عمى جذب انتباه في التَّطبيقيف القبمي كالبعدم، كقد ترجع الباحثة السٌبب في ذلؾ إل ة الرَّ ى تميٌز القصَّ
Al – Masuod (2018 ،)التَّلاميذ بطريقة مشكقة تختمؼ عف الطريقة التَّقميدية. كاتفقت ىذه النٌتيجة مع دراسة كؿ مف 

Alaan (2019التَّي بيَّنت كجكد فركؽ ) تطبيؽ  كبعد قبؿ التَّجريبيَّة المجمكعة متكسطيٌ درجات بيف إحصائيان  دالة
ة قميَّة لصالح القصَّ  التَّجريبيَّة.  المجمكعة الرَّ
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التَّطبيقين البعدي الفرضيّة الرابعة: لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطيّ درجات تلاميذ المجموعة التَّجريبيَّة في 
ف صحة الفرضيٌة، استيخدًـ اختبار لمتٌحقؽ مفي مادة الّمغة العربيَّة. مهارة الاستماع لاختبار المباشر والبعدي المؤجل 

(Paired Samples t -test( عمى النٌحك الكارد في الجدكؿ ،)8:) 
 ( لمفرق بين متوسطيّ درجات المجموعة التَّجريبيَّةt( نتائج اختبار )8جدول )

 في التَّطبيقين البعدي المباشر والبعدي المؤجل عمى اختبار مهارة الاستماع  
 القرار (pقيمة الاحتماؿ ) درجة الحرية المحسكبة tقيمة  الانحراؼ المعيارم المتكسط الحسابي العينة ةالمجمكعة التَّجريبيَّ 
 1.62 29.38 32 التَّطبيؽ البعدم

1.791 31 0.083 
 غير
 1.63 29.28 32 التَّطبيؽ المؤجؿ داؿ

تلاميذ الصٌؼ السٌادس الأساسيٌ لممجمكعة ( أفَّ الفرؽ بيف المتكسطات الحسابيَّة لدرجات 2يلاحظ مف الجدكؿ )   
، غير دالة كليست مادٌة الٌمغة العربيَّةالقبمي كالبعدم المباشر عمى اختبار ميارة الاستماع في التَّطبيقيف التَّجريبيَّة في 

 (. 2822(، كىك غير داؿ عند مستكل دلالة )28223جكىرية، إذ بمغت قيمة الاحتماؿ )
قميَّة ف تعميـ تلاميذ المجمكعة التَّجريبيَّة في مادٌة الٌمغة العربيَّة كفؽ يجة بأكتفسر ىذه النٌت       ساىـ في القصص الرَّ

جذب انتباه التَّلاميذ، كتشجيعيـ عمى التَّكاصؿ، كأدت دكران كاضحان في بقاء التعمٌـ كالاحتفاظ بالمعمكمات في ذاكرتيـ، 
ابطة ك  فؽ التَّعميـ الصٌفيٌ الاعتيادم القائـ عمى تقديـ المعمكمات الجاىزة عمى خلاؼ تدريس تلاميذ المجمكعة الضَّ

لمتلاميذ مف دكف إتاحة الفرصة لتنظيميا أك اختبارىا مما يفقدىـ الإحساس بمعناىا، كىذا ييقمٌؿ مف دافعيتيـ لتذكرىا أك 
( التَّي 2019) Satomنتيجة دراسة استرجاعيا، كخاصة بعد مضي فترة زمنيَّة عمى تمقييـ ليا. كاتفقت ىذه النٌتيجة مع 

 الاستماع. ميارات البعدم كالمؤجؿ لاختبار التَّطبيقيف المجمكعة التَّجريبيَّة في بيَّنت عدـ كجكد فركؽ بيف درجات
 

 الاستنتاجات والتَّوصيات
ة التَّعميميَّة الرَّقميَّة في تنمية ميارة الاستماع لدل تلاميذ الصٌؼ السٌادس  تكصؿ البحث إلى كجكد أثر لاستخداـ القصَّ

 الأساسي في مدينة طرطكس. كبناء عمى النٌتائج التَّي تـ التَّكصؿ إلييا قدٌمت المقترحات كالتَّكصيات الآتية:
قميَّػة فػي تنميػة ميػارات القصػص . تكظيػؼ1 التَّكاصػؿ  الإبػداعي، كميػارات التَّفكيػر كميػارات التَّلاميػذ لػدل متنكعػة الرَّ

 الميمة. الميارات مف كغيرىا ،بأنكاعو الشٌفكم
. الاىتمػػاـ بالجانػػب القصصػػي فػػي تنميػػة ميػػارات المغػػة المختمفػػة، كخصػػة ميػػارة الاسػػتماع بكصػػفيا الركيػػزة الأساسػػية 2

 لتعمٌـ باقي الميارات المغكية.
تَّفاعؿ كالتَّكاصؿ مع . ضركرة إكساب التَّلاميذ ميارة الاستماع، خلاؿ مرحمة التَّعميـ الأساسي، الأمر الذم يتيح ليـ ال3

الآخريف، في مراحؿ التَّعميـ اللاحقة؛ فممارسة ميارة الاستماع تغرس في نفكسيـ الثقٌة بالنٌفس، كتؤىميـ لمكاجية 
 التَّغيرات.

العمميَّػة  فػي بطريقػة فعالػة ككيفيَّػة تكظيفيػا الرقميػة، القصػص إعػداد عمػى لتػدريبيـ تدريبيَّػة لممعممػيف . عقػد دكرات4
 ميمية.التَّع
 المنياج الدٌراسي. محتكل رقميَّة تعكس قصص الدٌراسيَّة بإعداد المناىج عمى إعداد  القائميف . اىتماـ5
قميَّة في تنمية ميارات متنكعة في مكاد دراسيَّة مختمفة.6 ة الرَّ  . إجراء دراسات أخرل تتناكؿ أثر القصَّ
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 (1الممحق رقم )
 اختبار مهارة الاستماع في صورته النهائية لتلاميذ الصف السادس الأساسي/نص )اخترنا لكم(

تكل ميارات الاستماع لديؾ، لذا أرجك منؾ الاستماع لتعميمات الاختبار، ككضع إجابتؾ عزيزم التمميذ/عزيزتي التمميذة: يقيس ىذا الاختبار مس
 في المكاف المخصص.

 تعميمات الاختبار:
 استمعٍ جيدان لممعممة قبؿ الإجابة عف الأسئمة. - 2عميؾ كتابة البيانات قبؿ البدء في الإجابة.   -1
( سؤالان مف نكع اختيار مف متعدد، كسؤالاف 28( سؤالان ، منيـ ) 30ككف الاختبار مف )يت  - 4أجبٍ عف الأسئمة جميعيا.             - 3

 مقالياف.
في أسئمة الاختيار مف متعدد لكؿ بند ثلاث إجابات مككنة مف )أ ، ب، ج( بينيا إجابة صحيحة كحيدة، ما عميؾ إلا أف تختارىا كتضع  - 5

 دائرة حكؿ رمزىا.
 :الشعبة الجنس: اسـ التمميذ:

 الدرجة المستحقة: ( درجة 34الدرجة الكمية:  ) ( دقيقة 25زمف الاختبار:  )
 أستمعي إلى نص بعنكاف " اخترنا لكـ" ثـ أجيبي عف الأسئمة الآتية:

 أختاري الإجابة الصحيحة كأضعي دائرة     حكؿ الحرؼ الذم يمثميا:             السؤال الأول :
                                        يتحدث النص المسمكع عف :   -1

 ج(    أىمية الشعر ب(  أىمية المطالعة أ(  أىمية المغة
( ىك:                                             -2 سٍفى الكلاًـ يـ حي سٍفى الاستماعً كما تتعمٌ ٍـ حي                   قائؿ العبارة التي أعجبتني)تعمٌ

 ج(   عبدالله بف المقفع ب(  جبراف خميؿ جبراف وأ(   ميخائؿ نعيم
 ميزة مف ميزات إخكاف الصٌدؽ كما سمعتيا في النص:                                             -3

 ج(     يمزمكف الأدب ب(    يحبكف المعارؼ أ(      خيرمكاسب الدنيا
                                كرد في النص كممة بمعنى )سارعى( ىي:              -4

 ج(        ركضى  ب(     بادرى  أ(     ساىىـ 
 يظيرجماؿ العبارة :)ياأحبائي( مف خلاؿ دلالتيا عمى:                                              -5

 ج(      النداء ب(      الاستفياـ أ(     النفي
 يثً نفسو ( الكممة الناقصة كالكاردة في النص المسمكع:       )كلاتشغؿ ........عنو،كلا قمبؾى بحد -6

 ج(      يديؾى  ب(      طرفىؾى  أ(      بالؾى 
 عممتني حنيف مف خلاؿ النص المسمكع أف:                                                             -7

 المدرسة ج(     أحبَّ  ب( أبحث عف المعمكمة أ(      أحبَّ الطبيعة
 ضد كممة )الشًدَّة(:                                                        -8

 ج(        المحنة ب(     الرَّخاء أ(      الكثرة
 النص الذم استمعت إليو )اخترنا لكـ(:                          -9

 ج(        عممي ب(       خيالي أ(         كاقعي
يـ المغةً العربيةً قاعةى الصٌؼٌ( ىي جممة:                   العبا– 10  رة التي بدأ بيا النص المسمكع )دخؿى معمٌ

 ج(       منفيٌة ب(    فعمية أ(   اسميٌة
 كممة عمى كزف )إمياؿ(:                                       - 11

 ج(       إقباؿ ب(    زملاء أ(         أطراؼ
 أثٌرى الجميعي بما سمعيكهي (عبارة تدؿ عمى أنيـ شىعىركا:                    )ت - 12 

 ج(  بالدىشة ب(  بالحماس أ( بالخكؼ
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 الفكرة الرئيسة لممقطع الأكؿ في النص المسمكع:                                                    - 13
 سٍف الاستماعج( آداب حي  ب( الحث عمى طمب العمـ أ( مساكئ الشابكة

 جمع كممة ) ميمة ( :                                          – 14
 ج( أىميات ب(  مياـ أ( ميمتاف

 العبارة التي لا تنتمي إلى الفكر الفرعية التي كردت في النص المسمكع:     -15

سىفي يزيدي فيىـ ما ييقاؿي   ب(  أكٌؿي العمًـ الٌصمتي  أ(  الإصغاءي الحى
جتماعي التٌلاميذي في الحديقةً للاستماعً إلى نصائحً ج(  ا

 حنيفى 
 أضع عنكانان مناسبان جديدان لمنص المسمكع:                           - 16

 ج( الطٌبيعة مدرسة الحياة ب(  قكاعد المغة أ( ثقافة المطالعة
 بو عندى النٌاسً( تشجٌعي عمى:                     عبارة ) إفٍ سمعٍتى مًف صاحبًؾى رأيان يعجبيؾى فلا تنتحًمٍوي تزيُّنان  - 17

 ج(  انتياؾ الممكية الفكرية ب( المصداقية العممية أ( استثمار الكقت مع الأصدقاء
 قكؿ فراس ) اختياراته جميمةه، يبدك أنَّوي كتابه نافعه( يعبٌر عف :                      -18

 ج(  خياؿ ب( حقيقة أ(  رأم 
 ة التي أثارت مكضكع البحث عف قائؿ الحكمة في النص المسمكع:                    الشخصي –19

 ج( فراس ب( حنيف أ( المعمـ
 مف الشخصيات التي تأثرت بمكضكع البحث كالأقكاؿ في النص المسمكع:                     - 20

 ج(   حنيف كعبدالله ب(     حنيف كسامر أ( حنيف ك فراس
 ذم دارت فيو أحداث النص المسمكع :                    المكاف ال -  21

 ج(  قاعة الصٌؼٌ  ب( مسرح المدرسة أ(  ساحة المدرسة
 فكرة كاحدة مما يأتي ليست مف الفكر الفرعية في النص المسمكع:                      - 22

أ(  تكميؼ التلاميذ بالبحث عف قائؿ 
 العبارة 

 معمكمات أماـ الزملاءج(  عرض ال ب( أىمية المطالعة

 دارت أحداث النص المسمكع في أثناء:                     -23 
 ج( العطمة ب( الدكاـ المدرسي أ( النكـ

 في عبارة ىـ خير مكاسب الدنيا ،الضمير) ىـ ( يدؿ عمى :                    –24
 ج( الغائب ب( المخاطب  أ( المتكمـ

 في عبارة) إمياؿ المتكمـ حتى يقضي حديثو( : معنى كممة )يقضي( كفؽ كركدىا -25
 ج(  يفسٌر ب( يينيي أ( ييتابع

 الجممة التي لـ ترد في النص المسمكع: -26
ىـ حتى تمزمىوي كتألفىوي  أ( لا تيحدِّثفَّ إلا مف يرل حديثىؾى مىغٍنمان   ج( أريدؾ أف تككف مثمي ب( حبٌبٍ إلى نفسًؾى العم

 في النص المسمكع: رتب الأحداث كما كردت -   27
 التعريؼ بآداب الاستماع.  -3دخكؿ المعمـ ككتابة الحكمة.       -2تكميؼ التلاميذ البحث عف قائؿ الحكمة.      -1

  3 - 1 - 2ج(   1 – 2 -  3ب(   3 – 2 - 1أ( 
 كرٌد في النص كممات ليا نفس النياية الصكتية لكممة )العبير(: -28

 ج(  الكبير، القاسي ، السريع ب(  الكبير، العميـ ، الكثير رأ( الكبير، الصغير، الكثي
أقترح نياية جديدة لمنص  السؤال الثاني:       

 المسمكع:........................................................................................
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........................................................................................................................................ 

ألخص قكاعد الاستماع كآدابو التي كردت في النص المسمكع  السؤال الثالث :       
 بأسمكبؾ:....................................................

       
........................................................................................................................................ 

تمنياتي لكـ بالتكفيؽ الدائـ                    
 

 (2الممحق رقم )
 الصورة النهائية لبطاقة ملاحظة مهارات الاستماع الأولية )آداب الاستماع( 

 ذ الصف السادس الأساسيلدى تلامي
 

 تعميمات البطاقة:
دد لكؿ فقرة مف فقرات البطاقة ثلاثة مستكيات للأداء ىي :) جيد   ضعيؼ (، إذ يقدٌر الأداء الجيد لمميارة بثلاث  -متكسط  -حي

 درجات، كالأداء المقبكؿ أك المتكسط بدرجتيف، كالأداء الضعيؼ أك دكف المقبكؿ بدرجة كاحدة.
 الشعبة: اسـ التمميذ:

 الدرجة المستحقة: ( درجة15الدرجة الكمية:  ) الجنس:
ملاحظات:.......................................................................................
..................................................................................................

............ 
 م

 البنود الممثلة لمؤشرات أداء المهارة
 من قبل التلميذ

 جيد متوسط ضعيف

1 2 3 

    ٌتجنب المشتتات بأنواعها )العبث بما أمامه ،النظر من النافذة(. 1

    ٌبدي اهتماماً واضحاً بما ٌسمع. 2

    ٌهتم بالمتحدث )من خلال لغة الجسد (. 3

    فً أثناء حدٌثه. ٌتجنب مقاطعة المتحدث 4

    ٌتابع حدٌثاً طوٌلاً نسبٌاً حتى النهاٌة. 5

 
 


