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  ABSTRACT    

 
The aim of the research is to determine the reading comprehension skills necessary for 

first-year secondary students, and to reveal the effectiveness of differentiated learning 

strategies in developing these skills. To achieve these goals, the research followed the 

experimental method. By preparing a list of reading comprehension skills, which included 

(20) sub-skills representing reading comprehension skills in the following areas "literal - 

deductive - critical - taste-creative", and preparing a test to measure reading 

comprehension skills. Measurement tools and differentiated learning strategies were 

applied to a random sample of (110) male and female first-year secondary school students 

in the city of Homs, which were divided into two groups: an experimental group that 

studied using differentiated learning strategies, and a control group that studied in the usual 

way.  

The results of the research found the effectiveness of differentiated learning strategies in 

developing the reading comprehension skills of first-year secondary students, and this was 

evident through: The clear improvement in the scores of the experimental group students in 

the post application of the reading comprehension skills test, compared to the pre 

application; The effect size was significant in relation to the overall test score   =2.582). 

- The students of the experimental group outperformed the students of the control group in 

the post application of the reading comprehension test; The effect size was significant in 

relation to the total score of the test)   2
=0.612). 

  

Keywords: reading comprehension skills - differentiated learning strategies, first 

secondary grade. 
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 فاعمية إستراتيجيات التعمّم المتمايز 
 في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طلاب الصف الأوّل الثانوي

 
 *د. رشا خضّور

 (2022 / 82 / 88قبل لمنشر في  . 2222/  8/  8تاريخ الإيداع )
 

 ممخّص  
 

زمة الفيـ القرائي تحديد ميارات ىدؼ البحث إلى   ، والكشؼ عف فاعمية إستراتيجياتلطلّب الصؼ الأوؿ الثانويا اللّا
التعماـ المتمايز في تنمية ىذه الميارات. ولتحقيؽ ىذه الأىداؼ اتابع البحث المنيج التجريبي؛ مف خلّؿ إعداد قائمة 

 -الحرفيفي المجالات الآتياة "الفيـ القرائي ( ميارة فرعياة تُمثاؿ ميارات 20، اشتممت عمى )الفيـ القرائيبميارات 
عداد اختبار لقياس ميارات الفيـ القرائي. بداعيوالإ -والتذوقي –والناقد  -والاستنتاجي  "، وا 

ستراتيجيات التعماـ المتمايز عمى عيانة عشوائية بمغت ) ( طالباً وطالبة، مف طلّب 110وقد طبقت أدوات القياس وا 
ؿ الثاانوي، في مدينة حمص، تاـ تقسيميا إلى مجموعتيف: تجريبية درست باستخداـ إستراتيجيات التعما  ـ الصؼ الأوا

 المتمايز، وضابطة درست بالطريقة المعتادة.
مت نتائج البحث إلى فاعمية إستراتيجيات التعماـ المتمايز في تنمية ميارات  لدى طلّب الصؼ الأوؿ الفيـ القرائي وتوصا

 الثانوي، وىذا ما ظير مف خلّؿ:
، مقارنة الفيـ القرائيميارات التحساف الواضح لدرجات طلّب المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار  -

 (  2.582=بالتطبيؽ القبمي؛ فقد كاف حجـ الأثر كبيراً بالنسبة إلى الدرجة الكمية للّختبار )
؛ وقد جاء الفيـ القرائيتفواؽ طلّب المجموعة التجريبية عمى طلّب المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار  -

 (0.612=2  ة الكمية للّختبار )حجـ الأثر كبيراً بالنسبة إلى الدرج
 

ؿ الثانوي. –الفيـ القرائيميارات  الكممات المفتاحيّة:  إستراتيجيات التعماـ المتمايز، الصؼ الأوا
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 : مقدّمة
لـ تعدا القراءة عممياة أحادياة الاتجاه تنطمؽ فييا المعمومات مف السطور المكتوبة عبر العيف إلى العقؿ، بؿ أصبحت في 
مستوياتيا الراقية عممياة ثنائياة الاتجاه، يعيش فييا القارئ علّقة حوار مع الكاتب المؤلؼ، تتضمف عمميات عقمية معقدة 

لا تسير في اتجاه واحد مف النص إلى القارئ أو مف القارئ إلى النص، ولكنيا  وأنماط تفكير عميا متنوعة، عممية
مما يتطمب مف القارئ أف يربط ما (، 16- 9، 2003متشابكة تسير في أكثر مف اتجاه، وتتعدد فييا المؤثرات )محمد، 

ميا مستعيناً في ذلؾ بقدرتو ع مى التخياؿ والتفكير، لموصوؿ في النياية يقرأه بخبرتو السابقة، ويفسِّر المادة المقروءة، ويقوا
  (.Dole, 1991,9إلى ما يسمَّى بالإبداع )

وذلؾ يتطمب مستويات مختمفة مف الفيـ، تتحداد في بعديف أساسييف: البعد الأفقي، ويتناوؿ فيـ الكممة، والجممة، والفقرة، 
والبعد الرأسي، الذي يتناوؿ الفيـ الحرفي لممعنى، والفيـ والموضوع، كما يتناوؿ فيـ الفكرة العامة والأفكار التفصيمية، 

 (. 91، 2000الضمني، وفيـ ما بيف السطور، والاستنتاج، والنقد والتذواؽ والتفاعؿ، والابتكار )طعيمة، 
ذا كانت فالفيـ القرائي يعدا أبرز ميارات القراءة، وأىـ أىداؼ تعميميا، والقراءة الحقيقية ىي القراءة المقترنة بالفيـ ، وا 

القراءة عممية معقدة تتضمف عمميات فرعياة عداة، فإفا الفيـ ىو العممية الكبرى التي تتمحور حوليا كؿا العمميات الأخرى 
 (. 4، 2012)العتيبي، 

مة ولما كانت ميارات الفيـ القرائي بمستوياتو العميا يتقنيا مف يعرفوف أسرار الماغة وخصائصيا وقدراتيا التعبيرياة وقي
حروفيا وألفاظيا، وأنماط تعبيراتيا، ونسؽ عباراتيا، كاف لزاماً التدريب عمى ىذه الميارات مف خلّؿ تكويف نشاط 

قو، والذىاب إلى ما ىو أبعد إيجابي لدى الطالب يسمح لو بأف  يضيؼ جديداً لما يقرأ مف خلّؿ تحميمو، وتفسيره، وتذوا
 .مف المقروء لإبداع أفكار جديدة

ذلؾ إلاا مف خلّؿ توفير إستراتيجيات فعاالة في عمميات التعماـ، تجعؿ الطالب محور العممياة التعميمياة  ولف يتحقؽ
والتعممياة، وتتمركز حولو، وتمبي حاجاتو تبعاً لنمط تعمامو، وتنمي ميارات الفيـ القرائي لديو، ومف ىذه الإستراتيجيات: 

يجيات تتمركز حوؿ الطالب، وتخاطب أنواع الذكاءات لديو، ونمط تعمامو، إستراتيجيات التعميـ المتمايز؛ فيذه الإسترات
 انطلّقاً مف ضرورة إعداد طالب قادر عمى تحماؿ مسؤولياة التعماـ بنفسو، متعاوناً مع غيره.

 مشكمة البحث:
يزاؿ فيـ المقروء مف تعدا القراءة مفتاحاً يمج القارئ مف خلّلو إلى مستويات عميا مف الفيـ والإدراؾ؛ لذا كاف ولا   

أسمى مطالب المعمميف والتربوييف، إلاا أفا نتائج العديد مف الدراسات أكدت ضعؼ الطلّب في ميارات الفيـ القرائي، 
وأفا ىذا الضعؼ يزداد وضوحاً واتاساعاً كمما تاـ الارتقاء مف مستويات الفيـ السطحي إلى المستويات الأكثر تعقيداً، 

أساليب التدريس ؛ وقد يكوف مردا ىذا الضعؼ إلى (2016؛ الخفاجي، 2015؛ جابر، 2014كدراسة )الأحمد، 
المستخدمة في تدريس القراءة، تمؾ الأساليب التي تعتمد عمى المعمـ بصورة مباشرة مف خلّؿ تمقينو لبعض المعمومات 

جراء بعض المناقشات السطحية التي لا ترتبط بالفيـ القرائي بمعناه الصحيح، دوف مراعاة لعمميات الفيـ ذاتيا أو  وا 
وىذا ما أشارت إليو دراسات عديدة؛ مثؿ:  تركيز انتباه الطالب وتدريبو عمى كيفية التعامؿ الواعي مع المحتوى المقروء،

 (.2021؛ محمد،  2018؛ حساني،2016دراسة )حلّص، 
وفي ىذا السياؽ، عقدت العديد مف الندوات والمؤتمرات لمناقشة قضايا ضعؼ الطلّب في مادة المغة العربية،   

 مناىج"عشر  الثاني العممي والمشكلّت التي يعانوف منيا لدى تعماميـ الميارات المغوية، فقد جاء في توصيات المؤتمر
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لث لمجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة بعنواف "القراءة وبناء الإنساف" والمؤتمر الثا ،(80، 2000)التفكير" وتنمية التعميـ
(، أناو أصبح مف الضرورة بمكاف توجيو تعميـ القراءة إلى تنمية المستويات العميا مف التفكير بصفة 75، 2003)

 خاصة، مثؿ الاستنتاج، والتنبؤ، والنقد، والتذواؽ، والإبداع.
( في عماف، بعنواف "التدريس المتمايز.... فرص وتحدايات" 2017نعقد في نوفمبر )والمؤتمر التربوي الخامس، والم

سماط الضوء عمى الفروؽ الفردياة، وعوامؿ الاختلّؼ بيف الطمبة وأسبابو، وطرح إستراتيجيات متنواعة تراعي التمايز، 
ؼ عمى التحدايات، والمعوقات التي تحوؿ وتحديد الفرص المتاحة؛ لتطبيؽ التعميـ المتمايز بصورة فعاالة، ودعميا، والوقو 

 دوف تطبيقو وتجاوزىا.
تطبيؽ اختبار، يتناوؿ قياس بعض ميارات الفيـ القرائي، عمى عيانة مف ولتأكيد الشعور بالمشكمة، قامت الباحثة ب

؛ لمتأكاد  ؿ الثانويا ( طالباً 33يا )بمغ حجم مف مستوى الطلّب في ىذه الميارات، ومدى تمكانيـ منيا،طلّب الصؼ الأوا
وتبياف تدناي درجاتيـ في الاختبار، وضعفيـ في معظـ ميارات الفيـ القرائي، إذ بمغ متوسط درجاتيـ في مجاؿ وطالبةً؛ 

%(، وبمغ متوسط درجاتيـ في مجاؿ 2.42%(، وبمغ متوسط درجاتيـ في مجاؿ الفيـ الاستنتاجي)2.69الفيـ الحرفي)
%(،وبمغ متوسط درجاتيـ في مجاؿ الفيـ 2.12درجاتيـ في مجاؿ الفيـ التذوقي ) %(، وبمغ متوسط2.36الفيـ الناقد )
 %( وىي نسبة ضعيفة جداً.11.63%(، وبذلؾ بمغ مجموع متوسط درجاتيـ في الاختبار الكماي )2.03الإبداعي )

ؿ لدى طلّالفيـ القرائي تتحداد مشكمة البحث في تدني مستوى ميارات  واستناداً إلى كؿا ما سبؽ، ب الصؼ الأوا
 والوقوؼ عمى أبعادىا ينبغي الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي:الثانوي، ولمتصدي ليذه المشكمة 

 لدى طلاب الصف الأوّل الثانوي؟الفهم القرائي تنمية مهارات  ما فاعمية إستراتيجيات التعمّم المتمايز في
 ويتفرع عف السؤاؿ السابؽ الأسئمة الفرعية الآتية:

ؿ الثانوي؟ الفيـ القرائي ما ميارات  -1  اللّزمة لطلّب الصاؼ الأوا
ؿ الثانويفي تنمية ميارات الفيـ القرائي إستراتيجيات التعماـ المتمايز ما أسس استخداـ  -2  ؟  لدى طلّب الصؼ الأوا
ؿ الثانوي؟ في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى طلّب الصإستراتيجيات التعمـ المتمايز ما إجراءات استخداـ  -3  ؼ الأوا
ؿ الثانوي؟إستراتيجيات التعماـ المتمايز ما فاعمية  -4  في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى طلّب الصؼ الأوا

 :أهمية البحث: تتجمى أهمية هذا البحث من خلال النقاط الآتية
ؿ الثانوي "عينة البحث". .3-1  تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى طلّب الصؼ الأوا
توفير دليؿ عممي لمعممي المغة العربية يبياف إجراءات تنمية ميارات الفيـ القرائي، لدى طلّبيـ باستخداـ  .3-2

 .إستراتيجيات التعمـ المتمايز
تزويد مطواري مناىج الماغة العربياة؛ بقائمة ميارات الفيـ القرائي اللّزـ تضمينيا في مناىج المغة العربية لدى  .3-3

ؿ الثان  وي.طلّب الصؼ الأوا
  أهداف البحث:

ؿ الثانوي، "عينة إستراتيجيات التعمـ المتمايزتعراؼ فاعمية  - ، في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى طلّب الصؼ الأوا
 البحث".
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 فرضيات البحث:
يوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات طلّب المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي لاختبار -

 ميارات الفيـ القرائي، لصالح التطبيؽ البعدي.
يوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات طلّب المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار -

 الفيـ القرائي، لصالح المجموعة التجريبية.
  الحدود الآتية:اقتصر البحث عمى  حدود البحث: 
 .2021/2022البحث في العاـ الدراسي  تطبيؽ -
ؿ الثانوي في الفصؿ الدراسي الثاني، لمعاـ الدراسي - النصوص القرائياة المقررة عمى طلّب الصؼ الأوا

2021/2022. 
 الإبداعي(.و  -والتذوقي –والناقد  -والاستنتاجي -ميارات الفيـ القرائي )الحرفي-
ؿ الثانوي؛ لأفا الطالب عيانة مف طلّب - ؿ الثانوي في مدينة حمص، وقد جرى اختيار طلّب الصؼ الأوا الصؼ الأوا

في ىذه المرحمة وصؿ في نواحي النشاط المغوي إلى مستويات مف الفيـ تمكانو مف التفاعؿ مع النص المقروء والتعماؽ 
دراؾ مواطف الجماؿ فيو، وأف يضيؼ إليو مف  بداعاتو أفكاراً متنوعة فريدة.فيو، وتفسيره، ونقده، وا   تفكيره وا 

ستراتيجية الذكاءات المتعددة(jigsawإستراتيجيات التعمـ المتمايز: )إستراتيجية المياـ المجزأة )-  (، وا 
 مصطمحات البحث والتعريفات الإجرائية:

 :إستراتيجيات التعمم المتمايز -
تعراؼ بأنايا: "تعميـ قائـ عمى توظيؼ مجموعة متنوعة مف الإستراتيجيات التدريسية، والوسائؿ، والمناشط التعميمية، 
وأساليب التقويـ بيدؼ تحقيؽ تعميـ يوائـ الطلّب المختمفيف في الاستعدادات، والاىتمامات، وأنماط التعماـ والمنتميف إلى 

 (.113، 2015صؼ دراسي واحد" )درويش، 
وتعراؼ الباحثة إستراتيجيات التعمـ المتمايز بأنايا: مجموعة مف الإجراءات التي تيدؼ إلى خمؽ بيئة تعميمية مناسبة 
لجميع الطلّب، مف خلّؿ استخداـ إستراتيجيات التدريس المتنوعة، والتي تقوـ عمى تعراؼ الاحتياجات التعميمية 

مات، ثاـ الاستجابة ليذه الاحتياجات المختمفة والمتنوعة بما يراعي المختمفة لمطلّب، مف استعدادات وقدرات، واىتما
ؿ الثانوي.  التمايز والاختلّؼ بينيـ، بيدؼ تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى طلّب الصؼ الأوا

اء أكاف تعراؼ بأنايا: قدرة الفرد عمى التعراؼ والإدراؾ الصحيح لما يدؿ عميو الرمز الماغوي سو مهارات الفهم القرائي: -
دراؾ العلّقات المختمفة بيف  كممة أـ جممة أـ فقرة أـ عبارة وسط السياؽ العاـ لمنص مع القدرة عمى النقد والتحميؿ، وا 

 (.620، 2015مفردات النص وبيف حصيمة الفرد مف الخبرات )في البصيص، 
ميارات التي تمكاف الطالب مف القدرة عمى ومما سبؽ تعراؼ الباحثة ميارات الفيـ القرائي إجرائياً بأنايا: مجموعة مف ال

ؽ الجوانب الجمالية فيو، وتقاس ىذه الميارات مف خلّؿ  فيـ المقروء فيماً حرفياً، واستنتاجياً، مع القدرة عمى نقده، وتذوا
 الدرجة التي يحصؿ عمييا الطلّب في اختبار ميارات الفيـ القرائي المعدا ليذا الغرض.

 ( التصميـ التجريبي لمبحث1الشكؿ ) 
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 الإطار النظري والدراسات السابقة: 
 القراءة والفهم:-

ناما ىي ميارة تتضمف مجموعة معقدة وتشكيمة متكاممة مف الميارات المعرفية   –القراءة ليست عممية أحادية الجانب، وا 
مية نشطة (؛ فيي عم(Nassaji,2003,262تتراوح بيف المستويات الدنيا والعميا مف المعالجة  –المغوية وغير المغوية 

يستمد طبيعتو المركابة والمعقادة، مف عممية القراءة ككؿ؛ إيجابية تتطمب مف القارئ مستويات مختمفة مف الفيـ، الذي 
ولذلؾ يعراؼ الفيـ القرائي بأناو "العممية التي تستعمؿ فييا الخبرات السابقة، وملّمح المقروء؛ لتكويف المعاني المفيدة 

 وىذه العممية يمكف أف تشمؿ انتقاء أفكار معيانة وفيميا، في جممة واحدة  لكؿ قارئ، في سياؽ معياف،
)العمميات الصغرى(، واستنتاج العلّقات بيف أشباه الجمؿ والجمؿ )العمميات التكاممية(، وتنظيـ الأفكار في صورة 

المتمامة(، وتعمؿ العمميات السابقة ممخاصة )العمميات الكمية(، واستنتاج معمومات غير مقصودة مف الكاتب )المعمومات 
معاً، في تبادؿ تأثار وتأثير، ويمكف ضبطيا والتحكاـ فييا، وملّءمتيا مف لدف القارئ وأغراضو )سياؽ الحاؿ( 

 (.621، 2015)البصيص، 
الخفية أو ما إناو إدراؾ العلّقات بيف مدلولات الألفاظ والجمؿ والفقرات والأفكار والموضوعات، والوصوؿ إلى المعاني 

صدار الأحكاـ؛ ففيـ المقروء ىو  وراء السطور، واستقراء النتائج، وحسف التوقع، والتنبؤ بما سيكوف عميو الواقع، وا 
القراءة الواعية التي يستطيع الفرد مف خلّليا التنبؤ بالمعاني وتفسيرىا تفسيراً صحيحاً، وتحديد الأفكار الرئيسة والفرعية، 

صدار أحكاـ موضوعية تجاه المادة المقروءة، )حلّص، وتنظيميا، وتمخيصيا  (.16، 2016، وتقويميا، وا 
بداء الرأي فيو، والتوصؿ إلى  دراؾ العلّقات بيف عناصره، وا  يتضح مماا سبؽ أفا الفيـ القرائي يتطمب تحميؿ المقروء، وا 

القارئ السابقة والمعاني المتضمنة  استنتاجات لما يتضمنو مف أفكار رئيسة وفرعية، يحدث نتيجة التفاعؿ بيف خبرات
 في النص المقروء.

 أهمية الفهم القرائي:-
إفَّ غاية تعماـ المغة ىي إعداد متعمـ قارئ فاىـ، فالفيـ ىو العنصر الرئيس في تعمـ المغة، وىذه الغاية تتطمب مف 
الميتميف بتعميـ المغة التركيز عمى تنمية مستويات فيـ المقروء ومياراتو في أثناء تعميميـ المغة، وليس مجرد ضبط 

ة في تعماـ كيفياة سبر النصوص، والدخوؿ في حوار معيا، وكيفياة إثارة أداة الطمبالأشكاؿ المغوية؛ "ففيـ المقروء 
التساؤلات مف أجؿ استخلّص النتائج، فيـ يفكاروف في أثناء القراءة، ويعمموف عمى حؿ المشكلّت، ويتوقفوف عند 

معنى جديد لممقروء، الثغرات، ويتخيموف، ويولادوف احتمالات متعدادة ممكنة، موظافيف ميارات تفكير مختمفة في بناء 
 (.2، 2016وىذا النوع مف القراءة يقع ضمف مستويات ليا وأعلّىا ىو المستوى الإبداعي" )العموش والجيني، 

كسابو ميارات النقد في موضوعية، وتعويده عمى  ففيـ المقروء ضماف للّرتقاء بمغة المتعمـ، وتزويده بأفكار ثرية، وا 
صدار الأحكاـ المقر  ونة بما يؤيدىا، ومساعدتو عمى ملّحقة الجديد لمواجية ما يصادؼ مف مشكلّت، إبداء الرأي وا 
 وتزويده بما يعينو عمى الإبداع.

 مهارات الفهم القرائي: -
نظراً لأىمية الفيـ القرائي فقد حظي باىتماـ التربوييف؛ فحددوا مياراتو ومستوياتو وتناولوىا بالدرس والتحميؿ والتصنيؼ، 

التصنيفات حوؿ ميارات الفيـ القرائي ومستوياتو، وسوؼ يتـ إلقاء الضوء عمى بعض تمؾ التصنيفات وقد اختمفت تمؾ 
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 :لموقوؼ عمى طبيعة عممية الفيـ في القراءة؛ إذ صناؼ بعض الباحثيف ميارات الفيـ القرائي، في أربعة مستويات، ىي
 (2016)الخفاجي، 

كممة مف السياؽ، ويستنتج اليدؼ مف النص، ويستنتج اتجاه مستوى الفيـ الاستنتاجي: ويشمؿ أف يستنتج معنى 
 الكاتب، ويستنتج المعاني الضمنية مف النص.

مستوى الفيـ الناقد: ويشمؿ أف يمياز بيف الواقع والخياؿ في النص، ويميز بيف الحقيقة والرأي الشخصي، ويبدي رأيو في 
 طة مف النص.بعض الأفكار الواردة في النص، ويحكـ عمى القيـ المستنب

مستوى الفيـ التذوقي: ويشمؿ أف يحدد الألفاظ ودلالتيا الموحية، ويحدد العبارات وعلّقتيا بالمشاعر والانفعالات في 
 النص، ويحدد بعض مواطف جماؿ التعبير في النص، ويحدد نوع الصورة الأدبياة ودلالتيا.

، ويعيد صياغة النص بأسموبو، ويضيؼ أفكاراً جديدة مستوى الفيـ الإبداعي: ويشمؿ أف يقترح أكثر مف عنواف لمنص
 لمنص غير واردة فيو، ويقترح نيايات مختمفة لمنص. 

 وىناؾ تصنيؼ آخر يضع ميارات الفيـ القرائي في خمسة مستويات، ىي:
ر الجزئية مستوى الفيـ الظاىري المباشر: ويشمؿ تحديد مرادؼ الكممة بالاعتماد عمى السياؽ، وتحديد الحقائؽ والأفكا

 الواردة صراحة بالنص المقروء، وترتيب الأفكار أو الأحداث وفقاً لورودىا بالنص المقروء.
مستوى الفيـ الاستنتاجي التفسيري: ويشمؿ استنتاج بعض المعاني المستفادة مف النص المقروء، واستنتاج الفكرة 

الرئيسة والأفكار الفرعية لمنص المقروء، وتحديد السبب الرئيسة لمنص المقروء أو لجزء منو، والتمييز بيف الفكرة 
 والنتيجة، واستنتاج عنواف آخر مناسب يعبر عف النص المقروء.

بداء الرأي حوؿ  مستوى الفيـ النقدي: ويشمؿ التمييز بيف الحقيقة والرأي مف خلّؿ جمؿ وعبارات النص المقروء، وا 
 ا ليس لو صمة بأفكار النص المقروء.بعض عناصر النص المقروء، وتمييز ما لو صمة مم

مستوى الفيـ التذوقي: ويشمؿ تحديد القيمة الدلالية لبعض ألفاظ أو تعبيرات النص المقروء، وتحديد أنسب أو أجمؿ 
 تعبير عف معنى معيف بالنص المقروء.

بالنص المقروء، وتقديـ أكبر مستوى الفيـ الإبداعي: ويشمؿ تقديـ أكبر عدد ممكف مف المترادفات لكممة معينة وردت 
عدد مف المتضادات لكممة معينة وردت بالنص المقروء، واقتراح أكبر عدد ممكف مف العناويف المتنوعة والمناسبة لمنص 
المقروء أو لجزء منو، واقتراح عدد مف الحموؿ المتنوعة والمناسبة لمشكمة ما تضمنيا النص المقروء، وتقديـ أكبر عدد 

متنوعة والمقنعة لمشكمة معينة تضمنيا النص المقروء، وتقديـ نيايات عداة جديدة وغير متوقعة لأحداث مف الأسباب ال
 (.2012النص أو القصة المقروءة )العتيبي، 

والمتأمؿ ليذه المستويات، يجد أفا ىناؾ علّقة تبادلية فيما بينيا، فالتمميذ يحتاج إلى فيـ الكممات والجمؿ والفقرات 
 حدود وضع التقسيـ ىذا مف اليدؼ وليسليصؿ إلى المستوى الأعمى وىكذا؛  –أي أف يتقف الفيـ المباشر  –والموضوع 

نة العمميات بيف فاصمة  حدود وضع أو بعض عف بعضيا عزؿ يمكف ولا متداخمة، والميارات المستويات فيذه لمقراءة، المكوا

 أف يمكف الفيـ ومستويات ميارات تحديد أفا  إلاا  الآخر، عمى مستوى أو لميارة أفضمية إعطاء كذلؾ يمكف ولا بينيا، فاصؿ

 ينبغي التي الخبرات نوع وتحديد والفكري، التعميمي لمستواىـ وفقاً  لطلّبو إكسابيا المطموب الميارات تحديد في المعمـ يفيد

 عمى قدرتيـ مدى لقياس اراتالمي وىذه تتوافؽ التي الأسئمة وصوغ الميارات تمؾ أداء عمى قدرتيـ لتحسيف ليـ تقداـ أف

 الصؼ لطلّب المناسبة القرائي الفيـ بميارات مبدئية قائمة إلى التوصاؿ في العنصر ىذا مف الباحثة أفادت وقد تحقيقيا.

 .الثانوي الأوؿ
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 إستراتيجيات التعمم المتمايز: 
  .التعمّم المتمايز:

يختمؼ ويتمايز المتعمموف في جوانب عداة منيا: الخصائص، والميوؿ، والقدرات، والمواىب، والاستعدادات لمتعماـ، 
والبيئات المنزلياة، والمعارؼ السابقة، والطرائؽ والأساليب التي يتعمموف بيا، ويمثاؿ ىذا التمايز تحداياً كبيراً أماـ القائميف 

وية؛ لتوفير فرص متكافئة لجميع الطلّب، ورفع جودة النظاـ التعميمي؛ لذا فإناو أصبح مف عمى العممية التعميمية، والترب
الضروري اتاباع نيج التعميـ المتمايز واستخداـ بعض إستراتيجياتو؛ إذ إناو يراعي أنماط تعماـ الطلّب وذكاءاتيـ 

لمعرفي والوجداني والمياري بشكؿ المتعدادة، وتعماميـ في مجموعات بما يسيـ في تحقيؽ أقصى درجات النمو ا
 (.59، 2019متكامؿ)عبد العزيز، 

"فالتعميـ المتمايز امتداداً لفمسفة التدريس الفعااؿ الذي يعتمد عمى تزويد الطلّب بطرائؽ مختمفة ومتنوعة؛ لمساعدتيـ 
لمتقويـ؛ ليتسنى ليـ أف في اكتساب المحتوى، وبناء المعاني، وتوليد الأفكار، وتطوير مواد تعميمية، وطرؽ مناسبة 

 (. 8، 2014يتعماموا بشكؿ فعااؿ داخؿ الصؼ الدراسي")شواىيف، 
إفا التعميـ المتمايز ىو "التعراؼ عمى اختلّؼ وتنوع خمفيات الطلّب، ومدى استعدادىـ لمتعماـ، والتعراؼ عمى ميوليـ 

ابة ليذه المتغيرات مف خلّؿ تقديـ المنيج بطرائؽ واىتماماتيـ، وأنماط تعماميـ، وأنماط ذكاءاتيـ، ثاـ العمؿ عمى الاستج
 (. 50، 2016متنوعة" )في العذيقي، 

فو كامبؿ ) ( بأناو سمسمة مف الإجراءات لتدريس الطلّب الذيف تختمؼ قدراتيـ في الصؼ Campbell,2008,1وعرا
فو الواحد، فيو طريقة تعميـ تتمركز حوؿ الطالب، وتستند عمى ممارسات واضحة لتحسيف تحص يؿ الطالب، بينما عرا

( بأناو مجموعة الإجراءات والأساليب التعميمية التي يستخدميا المعماـ مع الطمبة في الصفوؼ Gray, 2008,2جراي )
العادية؛ لتقابؿ قدراتيـ المتفاوتة وذكاءاتيـ المختمفة، وميوليـ المتنوعة، مف خلّؿ التركيز عمى التمايز في أربعة 

 يـ، وىي: محتوى المنياج، والعمميات، والمنتج النيائي لمطمبة، والتقويـ.عناصر ميمة في التعم
بناء عمى ما سبؽ، إفا تفعيؿ التعميـ المتمايز، والذي يقداـ فرص تعماـ متنوعة تتوافؽ مع تنواع واختلّؼ الطلّب، أصبح 

اً مف أجؿ تحقيؽ الجودة في العممية التعميمية مف جية، ومساعدتيـ عمى تنمية ميارات الفيـ القرائي مف جية  مطمباً ممحا
 أخرى.

 .أسس إستراتيجيات التعمّم المتمايز:
تتعداد النظريات التربوياة الداعمة لمتعميـ المتمايز، والتي استمدا منيا أسسو الفمسفية، إذ إناو يدمج بيف مداخؿ عداة قائمة 

اءات المتعدادة، وأبحاث المخ، وأنماط التعماـ، عمى احتياجات الطالب في مدخؿ واحد، فيو يوظاؼ عناصر ومبادئ الذك
ومبادئ النظرية البنائياة، ليصنع أفضؿ ممارسة تعميمية، وتعمامية، وتدريسياة؛ وقد استند بناء دليؿ المعماـ إلى مجموعة 

ؿ الثانوي، وىي: )عطية،  مف ىذه الأسس، والتي ينبغي مراعاتيا؛ لتنمية ميارات الفيـ القرائي لدى طلّب الصؼ الأوا
 (.77، 2019؛ عبد العزيز، 18، 2017؛ المحيمد،55، 2016؛ العذيقي، 455، 2009

التعميـ المتمايز ليس تعميماً فرديااً، كما أناو ليس تعميماً عشوائياً أو فوضوياً، إناو النقيض مف ذلؾ، فيو أسموب لتعميـ  -
الطلّب مف خلّؿ التعامؿ مع كؿ طالب كحالة متفردة، ومساعدتو لموصوؿ إلى أقصى ما تمكانو قدراتو مف النمو 

 والتمياز. 
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ح بالنمو الفردي، وبظيور التمياز الفردي الكامف في كؿا طالب، وذلؾ بإتاحة الفرص مراعاة الفروؽ الفردية، والسما -
 للّختيار مف بيف أنشطة متعددة متنوعة لتقابؿ التعداد والتنواع في اىتمامات الطلّب وقدراتيـ.

نو منو، والقدرات، الطمبة يختمفوف عف بعضيـ في المعرفة السابقة، والخصائص، والميوؿ، وأولويات التعماـ وما يتوقعو  -
والمواىب، والاتجاىات، والأساليب التي يتعمموف بيا، ودرجة استجابتيـ لمتعميـ، وتقديـ تعميـ متمايز ليـ يعتمد عمى 

 ضرورة معرفة خبرات كؿ طالب، ونمط تعمامو. 
الإفادة مف القدرة الدينامية لممخ لعمؿ أكثر مف شيء في وقت واحد، بإعماؿ الجانبيف الأيمف والأيسر لممخ في   -

الوقت نفسو، وىو ما تقوـ بو إستراتيجيات التعميـ المتمايز؛ إذ إفا قراءة وتحميؿ النص الأدبي، مف وظائؼ الجانب 
 موسيقي والإبداع مف وظائؼ الجانب الأيمف.الأيسر، بينما الرموز والإيقاع والخياؿ والتذوؽ ال

 تكييؼ المحتوى والعمميات والنواتج وفقاً لاستعدادات الطلّب وميوليـ وأساليب تعماميـ. -
توفير بيئة تعميمية ملّئمة لجميع الطلّب؛ لأناو يقوـ عمى أساس تنويع الطرائؽ والإجراءات والأنشطة، وبذلؾ يمكف  -

 بة بالطريقة والأدوات والنشاط الذي يلّئمو.لكؿ طالب بموغ الأىداؼ المطمو 
جميع الطلّب لدييـ قدرة عمى التعماـ، وكؿ طالب يتعماـ بطرائؽ مختمفة في أوقات مختمفة، والخبرة والمعرفة السابقة  -

 لمطالب يؤثراف في تعممو الجديد. 
 . إستراتيجيات التعمّم المتمايز:

الإستراتيجيات التدريسية التي تناسب التعميـ المتمايز، ومنيا: التعميـ المركب، يوجد في الأدبيات التربوية العديد مف 
والدراسة المستقمة، ولوحات الاختيار، وحقائب التعماـ، والتفضيلّت الأربعة، والذكاءات المتعددة، والمياـ المجزأة، 

 إستراتيجية المياـ المجزأة، ومحطاات التعماـ، وخرائط العقؿ، ومراكز التعماـ...، وسوؼ يقتصر البحث عمى 
( أعضاء، ويتـ 6-5إستراتيجية المياـ المجزأة: وىي إستراتيجية تعاونية يتطمب مف الطلّب العمؿ في مجموعة مف )  -

تعميـ كؿ طالب في مجموعة مف المجموعات جزءاً مف المادة المراد تدريسيا، مما يجعمو خبيراً فييا، ويمتقي أعضاء 
ف يدرسوف المادة نفسيا )مجموعة الخبراء( لمناقشتيا، ثاـ يعودوف إلى فرقيـ الأصمية لتعميـ زملّئيـ الفرؽ المختمفة الذي

 (. 93، 2019ما تعمموه بحيث كؿ طلّب الصؼ يكوف ليـ عمـ بالموضوع )في عبد العزيز، 
الذكائية الكامنة لدى إستراتيجية الذكاءات المتعددة: تفتح مجالًا للإبداع في جوانب مختمفة، وتكشؼ عف القدرات  -

الطلّب، وتعدا مدخلًّ لإنشاء علّقات صفياة قادرة عمى التعماـ بأساليب ذاتية وجماعية؛ مف خلّؿ الممارسات المرتبطة 
والمناسبة لكؿا نوع مف أنواع الذكاءات السبعة: المغوي، والمنطقي، والمكاني، والحركي، والموسيقي، والاجتماعي، 

 (.11، 2007والشخصي )البصيص، 
 . إجراءات التدريس في ضوء إستراتيجيات التعمّم المتمايز:

 وتشمؿ: مرحمة التخطيط:     
 تحديد الأىداؼ المراد تحقيقيا في نياية الدرس. -
 تصميـ بطاقات التعماـ تتضمف ميارات الفيـ القرائي المراد تحقيقيا في الدرس. -
أو خبراتيـ السابقة ومستوى التحصيؿ ونمط تعماميـ، بحيث تكوف تشكيؿ فريؽ مف الطلّب؛ يتـ تقسيميـ تبعاً لميوليـ  -

 المجموعة الواحدة غير متجانسة.
 تصميـ أدوات التقويـ. -
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 مرحمة التنفيذ: وشممت:
 تشكيؿ مجموعات تعاونية مكونة مف ستة خبراء، وتوزيع الأدوار والمياـ عمييـ. -
مجموعة مف المجموعات الأصمية، ويناقشيـ في ميارات مقابمة الخبراء: يستدعي المعمـ الطلّب )الخبراء( مف كؿ  -

الفيـ القرائي المطموب تحقيقيا في ىذا الدرس، يطمب المعمـ مف الطلّب الاجتماع مع مجموعة الخبراء؛ لمناقشة 
 وتوضيح الميارات المكمفيف بيا.

مع بعض إعداد تقرير بالميارات  تقرير المجموعة: يطمب المعمـ مف الطلّب المكمفيف بالمياـ والأنشطة بعد اجتماعيـ -
 المكمفيف بيا، عمى اعتبار أنو ممخص يساعدىـ في تنمية ميارات الفيـ القرائي لمجموعاتيـ.

 يعود كؿ طالب )خبير( إلى مجموعتو الأصمية ليدراس الجزء المكماؼ بو إلى مجموعتو. -
 يجمع المعمـ مف المجموعات التقارير والأنشطة. -
بع المعمـ نشاط كؿ طالب ومدى اندماجو في المجموعة، وزيادة فاعمية عمؿ الطلّب في التقويـ والتقدير: يتا -

 المجموعات مف خلّؿ التعزيز والتغذية الراجعة.
 وتشمؿ: تقييـ مدى تمكاف الطلّب مف ميارات الفيـ القرائي. مرحمة التقييم:

 لتي تعماميا الطالب مف الدرس.عرض ممخص لميارات الفيـ القرائي ا مرحمة تقديم ممخص في نهاية الدرس:
 دراسات سابقة:

 دراسات وبحوث تناولت إستراتيجيات التعمم المتمايز:. 
  (:Alicia, 2012بحث اليسيا )

ؿ في مدرسة ابتدائية في غرب  ىدفت إلى التحقؽ مف آثار التعميـ المتمايز عمى المتعثريف في القراءة في الصؼ الأوا
. اتابع البحث المنيج شبو التجريبي، وتاـ تكميؼ المعمميف لإيجاد طرائؽ لمساعدة المتعثريف في القراءة؛ ولاية تينيسي

وطباؽ البحث عمى عيانة مف طلّب الصؼ  ليصبحوا أكثر طلّقة مف خلّؿ تطبيؽ إستراتيجيات التدريس المتمايز،
نة مف ) ؿ، مكوا تاـ اختيارىـ قصدياً، وىـ الطلّب المتعثروف في  ( طالباً، تاـ توزيعيـ عمى ثلّث مجموعات،60الأوا

 القراءة، والطلّب ذوو القدرات العادية في القراءة، والطلّب ذوو المستوى المتقداـ في القراءة
وقد أظيرت نتائج البحث فاعمية إستراتيجيات التعماـ المتمايز في تحساف مستوى الطلّب، إذ مكاف التعميـ المتمايز اثنتيف 

 ات المعالجة مف تحقيؽ مستوى أعمى في الطلّقة في القراءة مف المجموعة التي درست بالطريقة التقميدية.مف مجموع
  (:2012بحث عبد العزيز )  
التعميـ المتمايز في تنمية ميارات التعبير الكتابي الإبداعي في المغة  ىدؼ البحث إلى قياس فاعمية بعض إستراتيجيات 

العربية لدى تلّميذ الصؼ السادس الأساسي في محافظة الجيزة. اتابع البحث المنيج التجريبي، ولتحقيؽ أىدافو جرى 
 مف ىذه الميارات.  إعداد قائمة بميارات التعبير الكتابي الإبداعي، وبناء اختبار لقياس مدى تمكاف التلّميذ

نة مف ) ( تمميذاً وتمميذة مف تلّميذ الصؼ السادس الابتدائي، وجرى تعييف 90طباؽ البحث عمى عيانة عشوائياة مكوا
(، Jigsawالمجموعات عشوائيااً، ثلّث مجموعات تجريبية، مجموعة درست باستخداـ إستراتيجية المياـ المجزأة )

الذكاءات المتعددة، ومجموعة درست باستخداـ إستراتيجية التفضيلّت الأربعة  ومجموعة درست باستخداـ إستراتيجية
(4MAT وقد أسفرت نتائج البحث عف: وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات تلّميذ المجموعة التجريبية .)

ف باستخداـ إستراتيجية (، والثانية الذيف يدرسو Jigsawالأولى، الذيف يدرسوف باستخداـ إستراتيجية المياـ المجزأة )
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(، في التطبيقيف 4MATالذكاءات المتعددة، والمجموعة الثالثة الذيف يدرسوف باستخداـ إستراتيجية التفضيلّت الأربعة )
 القبمي والبعدي لاختبار ميارات التعبير الكتابي الإبداعي لصالح التطبيؽ البعدي.

 ا:دراسات تناولت تحديد مهارات الفهم القرائي وتنميته
 :Tan, 2015)بحث تان )

ىدؼ إلى تحديد أثر استخداـ إستراتيجية التمخيص في تنمية الفيـ القرائي لدى طلّب المدرسة العميا الذيف يدرسوف 
المغة الإنجميزية في الفميبيف. واتابع البحث المنيج التجريبي، ولتحقيؽ أىدافو تـ استخداـ فقرات قراءة مستمدة مف اختبار 

كأداة في ىذا البحث، إذ تاـ الاعتماد عمى أسئمة الفيـ القرائي المتضمنة في ىذا الاختبار )  SATمدرسي )الاستعداد ال
والتي تقيس قدرة المتعمميف عمى فيـ القطعة المقدامة ليـ والإجابة عف أسئمة ما تاـ التعبير عنو سواء بشكؿ صريح أو 

طالباً مف طلّب الصؼ الثالث بإحدى المدارس  53)نة مف )ضمني في الفقرة. طباؽ البحث عمى عيانة عشوائياة مكوا 
العميا، وجرى تعييف المجموعات عشوائيااً، في مجموعتيف تجريبية وضابطة. وقد أسفرت نتائج البحث عف وجود فروؽ 

 تمخيص.ذات دلالة إحصائية في مستوى الفيـ القرائي لصالح المجموعة التجريبية الذيف درسوا باستخداـ إستراتيجية ال
 (:2022بحث هاني )

ىدؼ البحث إلى دراسة فاعمياة برنامج مقترح باستخداـ إستراتيجيات التفكير التأماميا في تنمية الفيـ القرائي والميؿ نحو 
.  القراءة لدى تلّميذ الصاؼا الساادس الأساسيا

، وبناء اختبار الفيـ القرائي، اتبع البحث المنيج التجريبي، ولتحقيؽ أىدافو جرى إعداد قائمة بميارات الفيـ  القرائيا
نة مف) عداد اختبار مواقؼ الميؿ نحو القراءة. طبؽ البحث عمى عيانة عشوائياة مكوا ( تمميذاً، وجرى التعييف 74وا 

العشوائي لممجموعات، تجريبية وضابطة. وقد أسفرت نتائج البحث عف وجود فروؽ بيف متوسطي درجات طلّب 
والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات الفيـ القرائي، ووجود علّقة ارتباطياة بيف الفيـ المجموعتيف التجريبية 

، وعدـ وجود علّقة ارتباطياة في باقي المستويات. ، وفي المستوييف الحرفي والاستنتاجيا  القرائيا والميؿ نحو القراءة ككؿا
 اتّباع الإجراءات الآتية:إجراءات البحث الميدانية: للإجابة عن أسئمة البحث، تمّ 

المنيج التجريبي؛ لتعراؼ فاعمية إستراتيجيات التعماـ المتمايز في تنمية ميارات الفيـ اعتمد البحث منهج البحث:  .
ؿ الثانوي، وجرى اختيار مجموعتيف متكافئتيف: إحداىما تجريبية تدرس باستخداـ  القرائي لدى طلّب الصؼ الأوا

 تمايز، والأخرى ضابطة تدرس بالطريقة المعتادة.إستراتيجيات التعماـ الم
ؿ الثانوي، المسجميف في المدارس الثانوياة الحكومياة عيّنة البحث: . ف مجتمع البحث مف جميع طلّب الصؼ الأوا تكوا

/ مدرسة حكومية، وقد بمغ عدد الطلّب الممتحقيف في  33التابعة لمديرياة التربية في مدينة حمص، والبالغ عددىا / 
/ 4422ـ / 2020 -2021المدارس الحكومية وفؽ الإحصاءات الصادرة عف مديرية التربية بحمص لمعاـ الدراسي 

 طالباً وطالبة.
موعات عشوائياً؛ مف ( طالباً وطالبة، تاـ اختيارىا بالطريقة العنقودياة العشوائياة، وتعييف المج110واقتصرت العينة عمى )

خلّؿ تقسيـ حمص إلى خمس مناطؽ )المنطقة الوسطى، المنطقة الشمالية، المنطقة الجنوبية، المنطقة الشرقية، 
المنطقة الغربية(، وتحديد منطقة عف طريؽ الاختيار العشوائي البسيط )القرعة(؛ لإجراء التجربة في المدارس الثانوية 
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عمى المنطقة الشرقية، وتاـ تسجيؿ أسماء المدارس التابعة ليا عمى قصاصات ورقية،  التابعة ليا، وقد وقع الاختيار
 وسحب مدرستيف لمذكور، ومدرستيف للإناث، )تجريبياة، ضابطة(.

 
 ( عينة مجموعتي البحث: التجريبية والضابطة1جدول )

 

 
 أدوات البحث بالآتي: تمثامت. أدوات البحث: 

 . قائمة مهارات الفهم القرائي:
ؿ  ، والاعتماد عمييا عند إعداد اختبار ىدفت القائمة إلى تحديد ميارات الفيـ القرائي المناسبة لطلّب الصاؼ الأوا الثانويا

 لقياس تمؾ الميارات، وقد استندت الباحثة في اشتقاؽ ىذه الميارات إلى مصادر متعدادة أبرزىا:
قوائـ ميارات الفيـ القرائي الواردة في ثنايا عدد مف البحوث والدراسات السابقة، والكتب المتخصصة في مجاؿ   -

 (.2018؛ حساني، 2018؛ عطيؼ، 2016حلّص، تدريس المغة العربية )
دراسة الأىداؼ العامة لمقررات الأدب في المرحمة الثانوياة المحدادة مف قبؿ وزارة التربية، واشتقاؽ ميارات الفيـ   -

 القرائي منيا.
 ييف. أراء المتخصاصيف في التربية وطرائؽ تدريس الماغة العربياة، والقائميف عمى تدريسيا مف معمميف وموجا   -
الإطار النظري، ونتائج الدراسات والبحوث الساابقة، التي تناولت تنمية ميارات الفيـ القرائي، ومف ىذه الدراسات   -

 (.2012؛ العتيبي، 2016؛ الخفاجي، 2013والبحوث: )أبو عكر، 
نت القائمة في صورتيا المبدئياة مف )و     الفيـ و  -الحرفي( ميارة، توزعت عمى خمسة مجالات ىي: )الفيـ 31تكوا

 والفيـ الإبداعي(. -والفيـ التذوقي –والفيـ الناقد  -الاستنتاجي
اعتمدت الباحثة في التحقؽ مف صدؽ قائمة ميارات الفيـ القرائي عمى صدؽ المحكاميف؛ فعرضت : صدق القائمة

موجيي فضلًّ عف عدد مف مف المتخصاصيف في المناىج وطرائؽ التدريس، عمى عدد -بصورتيا المبدئياة  –القائمة 
 معمميا الماغة العربياة في المرحمة الثانوياة، وذلؾ لإبداء الرأي في الأمور الآتية:و 
 .ؿ الثانوي  مناسبة الميارات وأىميتيا لطلّب الصؼ الأوا
 .ياغة المغوياة لمميارة  صحة الصا
 .انتماء الميارة لممجاؿ الذي تندرج تحتو 
 ة ميارة أخرى.تعديؿ الميارة أو حذفيا أو إضاف 

 عدد أفراد العينة المجموعة
 العدد النيائي الفاقد التجريبي عدد الطلّب

 58 15 33الذكور  التجريبية
 40الإناث 

 52 18 31الذكور الضابطة
 39الإناث 

 110 33 143 العدد الكمي
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ور حوؿ حذؼ، أو تعديؿ بعض الميارات، أو دمج بعض  وقد أبدى المحكاموف ملّحظات ومقترحات مختمفة، تتمحا
الميارات، وتاـ حساب النسبة المئوياة لمتكرارات، التي تبياف درجة اتفاؽ المحكاميف عمى الميارات بوساطة معادلة 

 (.62، 1986( الآتية: )المفتي،Cooperكوبر)
عدد مرات الاتفاؽ  

عدد مرات  الاختلّؼ عدد مرات عدـ الاتفاؽ
 100   نسبة الاتفاؽ 

%(، وعمى ىذا؛ تاـ استبعاد الميارات التي حازت عمى نسبة أقؿ مف 95%( و)75وتبياف أنايا تراوحت ما بيف )   
 الفرعية.%( مف اتفاؽ المحكميف، فضلًّ عف تعديؿ بعض الميارات، ودمج بعض الميارات 80)

استناداً إلى آراء المحكاميف، تاـ إجراء التعديلّت المقترحة، والتي رأت الباحثة أنايا مناسبة، وأكثر تحديداً ودقة؛ وىكذا و    
 ( خمسة مجالات.5( ميارة فرعية، موزعة عمى )20اشتممت الصورة النيائية لمقائمة عمى )

 ( مهارات الفهم القرائي2الجدول )
 الفيـ المباشر

 يحداد غرض الكاتب مف النص المقروء .2 يحداد الفكرة الرئيسة والفكر الفرعية لمنص المقروء.  .1
يحداد معاني الكممات الواردة في النص المقروء مف قرينة   .3

 السياؽ
 يتعراؼ الشخصيات الواردة في النص المقروء .4

 الفيـ الاستنتاجي
 علّقات السبب بالنتيجةيستنتج  .6 يستخمص الدروس والعبر المستفادة مف النص .5
 يستنتج الأفكار والمعاني الضمنية الواردة في النص .8 يستنبط الحموؿ الواردة في النص لمقضايا المطروحة .7

 الفيـ الناقد
 يقياـ قدرة قوة حجة المؤلؼ عمى تغيير فكرة لدى القارئ.  .10 يحكـ عمى مدى ارتباط الأحداث بالواقع. .9

 يبدي رأيو في قضية مف القضايا الواردة في النص .12 لمنص.يحكـ عمى مدى ملّءمة العنواف   .11

 الفيـ التذوقي
 يحدد بعض مواطف جماؿ التعبير في النص .14 يحدد الحالة النفسية لمكاتب .13
يبياف أثر بعض الأساليب المغوية مثؿ: الاستعارة والإيقاع  .15

 والصور والتشبييات.
 يبياف نوع العاطفة والانفعالات التي يشتمؿ عمييا النص .16

 الفيـ الإبداعي
 جديدة لمشكلّت وردت في النص المقروء يقترح حمولاً  .18 يعيد صياغة فقرة مف فقرات النص بأسموبو .17
 يقترح بدائؿ أخرى لأفعاؿ الشخصيات  .20 يقترح نياية جديدة لمنص المقروء .19

 اختبار مهارات الفهم القرائي: 
ؿ الثانويا مف ميارات الفيـ القرائي قبؿ تطبيؽ إستراتيجيات  . ىدؼ الاختبار إلى قياس مدى تمكاف طلّب الصاؼ الأوا

 تاـ إعداد الاختبار في صورتو المبدئياة استناداً إلى:التعماـ المتمايز وبعد التطبيؽ، و 
 قائمة ميارات الفيـ القرائي التي تاـ ضبطيا سابقاً. -
 (. 2006؛ علّـ، 2003الأدبياات التربوية، التي تناولت إعداد الاختبارات الميارية، ومقاييس تقدير الأداء، )خضر،  -
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الخفاجي، ؛ 2012العتيبي، الدراسات والبحوث السابقة، التي تناولت قياس ميارات الفيـ القرائي، ومف ىذه الدراسات ) -
 ، (2018؛ حساني، 2018؛ عطيؼ، 2016؛ حلّص، 2016

( سؤالًا مف الأسئمة الموضوعياة، مف نوع الاختيار مف متعدد، تقيس 40) تكوّن الاختبار في صورته الأولية من
ميارات الفيـ القرائي بواقع سؤاليف لكؿا ميارة، وتاـ اختيار نصوص جديدة للّختبار، تختمؼ عف نصوص المادة، وبما 

ح اليدؼ منو، يناسب مستوى الطلّب، مف حيث الوضوح وجماؿ الأسمو  ب، كما تاـ تصدير الاختبار بتعميمات توضا
 وطريقة الإجابة عف أسئمتو، والبيانات المطموب مف الطالب كتابتيا عمى ورقة الإجابة.

 قامت الباحثة بالتحقاؽ مف الصدؽ مف خلّؿ الطريقتيف الآتيتيف:. صدق الاختبار: 
محكماً، مف المتخصاصيف في المناىج وطرائؽ ( 13جرى عرضو عمى )الصدق الظاهري )صدق المحكمين(:  . أ

، وصحة  ؿ الثانويا التدريس؛ لإبداء رأييـ وملّحظاتيـ حوؿ مناسبة أسئمة الاختبار ونصوصو لطمبة الصاؼ الأوا
ياغة المغوياة لأسئمة الاختبار ووضوحيا.  الصا

مع وجود بعض الملّحظات حوؿ وقد أشار معظـ المحكاميف إلى وضوح تعميمات الاختبار ودقتيا في التعبير عنو؛ 
جراء بعض التعديلّت حوؿ صياغة الأسئمة، واستبداؿ بعض البدائؿ بأخرى أكثر مناسبة.  الاختبار، وا 

 ب. صدق الاتساق الداخمي للاختبار: 
، لمتحقؽ مف 20جرى تطبيؽ الاختبار عمى عيانة استطلّعياة بمغت ) ؿ الثانويا ( طالباً وطالبة مف طلّب الصاؼ الأوا

 التأكاد مف فيـ الطلّب ليدؼ الاختبار، واستيعابيـ لإجراءات تطبيقو. -لآتي:  ا
 التأكاد مف مناسبة أسئمة الاختبار لمستوى الطلّب. -

ثاـ جرى حساب معاملّت الارتباط بيف درجات كؿ سؤاؿ )مفردة( والدرجة الكمية للّختبار الذي ينتمي إليو؛ وذلؾ 
حو الجدوؿ الآتلتعراؼ قواة معامؿ الارتباط النات  ي: ج، وىذا ما وضا

 / معاملات الارتباط بين درجات كل سؤال )مفردة( والدرجة الكمية لاختبار مهارات الفهم القرائي3الجدول /
 معامؿ الارتباط رقـ السؤاؿ معامؿ الارتباط رقـ السؤاؿ معامؿ الارتباط رقـ السؤاؿ معامؿ الارتباط رقـ السؤاؿ

1 557** 11 555** 21 444* 31 412** 
2 485** 12 531** 22 807** 32 747** 
3 585** 13 620** 23 771** 33 450** 
4 548** 14 325** 24 692** 34 420* 
5 470** 15 556** 25 728** 35 472** 
6 487** 16 765** 26 771** 36 510** 
7 540** 17 761** 27 717** 37 420** 
8 413* 18 795** 28 510** 38 685** 
9 423* 19 572** 29 457** 39 478** 
10 578** 20 774** 30 773** 40 775* 

 (0.05تشير إلى الدلالة الإحصائياة عند مستوى )(، )*( 0.01)**( تشير إلى الدلالة الإحصائياة عند مستوى ) 
أفا جميع معاملّت الارتباط بيف درجات كؿ سؤاؿ )مفردة(، مع الدرجة الكمياة للّختبار دالة  (3يتضح مف الجدوؿ )

.  0.05)(، أو عند 0.01)إحصائياً عند مستوى دلالة   (؛ مما يدؿا عمى تمتاع الاختبار بصدؽ الاتاساؽ الداخميا
(، مماا 0.937، بمغ معامؿ الثبات )ختبارتاـ استخداـ طريقة "ألفا كرونباخ"؛ لحساب معامؿ ثبات الا.ثبات الاختبار: 

 يدؿا عمى أفا معامؿ ثبات الاختبار مرتفع. 
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تاـ تحديد الزمف اللّزـ للإجابة عف أسئمة الاختبار؛ باستخداـ معادلة متوسط .حساب الزمن اللازم لتطبيق الاختبار: 
الب انتيى منيا أيضاً؛ وحيث إفا العيانة الزمف اللّزـ لمتطبيؽ بيف أوؿ طالب انتيى مف الإجابة عف الأسئمة وآخر ط

نت مف الذكور والإناث، فقد تاـ حساب متوسط الزمف، كما يتضح في الجدوؿ الآتي:  تكوا
 (20( الزمن اللازم لتطبيق لاختبار )ن =  4الجدول )

 زمف الاختبار المتوسط المجموع المدة الزمنية التي استغرقت للإجابة عف أسئمة الاختبار العينة
ؿ طالب انتيى مف الاختبار الذكور  آخر طالب انتيى مف الاختبار أوا

  39دقيقة 77 دقيقة 42دقيقة 35 دقيقة
 41 دقيقة 81 دقيقة 44 دقيقة 37 دقيقة الإناث 40 دقيقة

 . تحميل مفردات الاختبار:
 تاـ تحميؿ مفردات الاختبار بيدؼ تحديد: 

 أ. معاملات السهولة والصعوبة )الجزء الأول(: 
 معامؿ السيولة. -1ويمكف حساب معامؿ الصعوبة للّختبار عمى النحو الآتي: معامؿ الصعوبة = 

 (204، 2007وحساب معامؿ السيولة للّختبار مف خلّؿ المعادلة الآتية )منسي، 
عدد الإجابات الصحيحة

عدد الإجابات الخطأ لصحيحةا  عدد الإجابات 
 معامؿ السيولة 

 الفهم القرائي( معاملات السهولة والصعوبة لاختبار 5الجدول )
 معامؿ الصعػػػػػػوبة معامؿ السػػػػيولة أسئمة الاختبار
 ((0.40متوسط (0.24-0.57) (0.59)متوسط  043-0.76) ) الجزء الأوؿ

%(، حيث إناو 0.40%(، ومتوسط معامؿ الصعوبة بمغ )0.59) بمغ( أفا متوسط معامؿ السيولة 5يتبياف مف الجدوؿ )
 (.0.15-0.85"يمكف توزيع معاممي السيولة والصعوبة في مدى ينحصر بيف )

 ب.   معامل التمييز للاختبار:  
 ي: ولحساب معامؿ التمييز؛ تاـ استخداـ طريقة الفروؽ الطرفياة باستخداـ معادلة "جونسوف"، والتي تعطى بالقانوف الآت

مج ص ع مج ص دمعامؿ تمييز المفردة = 
   ف  

   (:2005)مراد وسميماف،   

 مج ص ع: عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العميا.
 مج ص د: عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا. 

 الفهم القرائي( معامل التمييز لاختبار 6الجدول )
 التمييزمعامؿ  عدد الأسئمة )الأسئمة الموضوعية(

40 0.83- 0.5 

(، وعدات الباحثة 0.5-0.83( بعد تطبيؽ معادلة "جونسوف"، أفا معاملّت التمييز وقعت ما بيف )6يتبياف مف الجدوؿ )
( ضعيفاً، وعمى ىذا كاف معامؿ تمييز جميع المفردات مقبولًا 0.20المفردات التي يكوف معامؿ تمييزىا أقؿ مف )

 ومناسباً لأغراض البحث.
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 إستراتيجيات التعمّم المتمايز:
ؿ الثانوي الأدبي، وتقديـ  ىدؼ الدليؿ إلى إعادة صياغة دروس النصوص الأدبياة المقرراة عمى طلّب الصؼ الأوا

التعماـ المتمايز؛ بيدؼ تنمية ميارات  إجراءات عممية لتنفيذ ىذه الدروس بناء عمى الخطة المقترحة لتطبيؽ إستراتيجيات
الفيـ القرائي لدى الطلّب، بعد الاطالّع عمى الدراسات التي تناولت تصميـ برامج التدريس استناداً إلى إستراتيجيات 

 الإجراءات العامة لمدليؿ:التعمـ المتمايز، وتضماف دليؿ المعماـ 
ستراتيجيات التعمـ المتمايز، وطريقة تطبيؽ ىذه الإستراتيجيات مقدمة الدليؿ، وتعريؼ المعماـ بميارات الفيـ القرا - ئي، وا 

 في تدريس النصوص القرائية.
 تحديد الأىداؼ الخاصة بالإستراتيجيات. -
 تحديد المحتوى الذي تتناولو دروس الدليؿ. -
 تحديد إستراتيجيات التدريس، وأدوار المعماـ والمتعماـ في تطبيؽ ىذه الإستراتيجيات. -
 الوسائؿ والمواد التعميمية المستخدمة في البرنامج.تحديد  -
 تحديد الأنشطة التعميمية التعممياة المستخدمة في البرنامج. -
 تحديد أساليب تقويـ الميارات في البرنامج. -
 إستراتيجيات التعمـ المتمايز.  -

 . صدق محتوى دليل المعمم:
ناتو والإجراءات ا لمتابعة فيو، لتنمية ميارات الفيـ القرائي، جرى عرضو عمى لمتأكاد مف صدؽ محتوى الدليؿ بكؿا مكوا

( ثلّثة عشر محكماً مف المتخصاصيف في المناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية، والمتخصاصيف في الدراسات 13)
ياغة المغوياة لممحتوى، ووضوحو ومناسبتو لتحقيؽ الأىداؼ ، وشموؿ الإجراءات المغوياة والبلّغياة؛ لإبداء الرأي في الصا

وقد تاـ الأخذ بالملّحظات، ليأخذ لمميارات، ومناسبة الأنشطة لإستراتيجيات التعمـ المتمايز، ولميارات الفيـ القرائي، 
جراء التجربة.   الدليؿ صورتو الأولياة، الجاىزة لمتطبيؽ عمى العيانة الاستطلّعياة، وا 

 .التجربة الاستطلاعيّة لمحتوى الدليل:
؛ ولذلؾ تـ تطبيؽ ىدفت ال ؿ الثانويا تجربة الاستطلّعياة إلى التأكاد مف مدى مناسبة المحتوى لمستوى طلّب الصؼ الأوا

عيانة مف الدروس، وتسجيؿ أبرز الملّحظات، مف جوانب التفاعؿ، ونسبة المشاركة في الأنشطة، وطريقة التعامؿ مع 
مدة الزمنياة لكؿ نشاط، وما إلى ذلؾ، وبعد تحميؿ الملّحظات، الوسائؿ التعميمية، كبطاقات وأوراؽ العمؿ، ومناسبة ال

تبياف تقباؿ الطلّب للأنشطة، والتفاعؿ معيا كاف جيداا، وأف معظـ الأنشطة مناسبة لمطلّب ولمزمف المخصاص، مع 
 تعديؿ بعضيا لتصبح أكثر مناسبة.

 مجموعتي البحث: تكافؤ.
لتحقيؽ التكافؤ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة تـ تطبيؽ اختبار القياس القبمي عمييما، وحساب دلالة الفرؽ بيف 

لعينتيف غير مترابطتيف مف خلّؿ برنامج  (t.test)المجموعتيف التجريبية والضابطة، باستخداـ اختبار الفروؽ 
(SPSSوقد جاءت نتائج القياس القبمي، عمى النحو ،) :الآتي 
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 ( نتائج التكافؤ بين مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في القياس القبمي لاختبار مهارات الفهم القرائي7الجدول )
 القرار (tدلالة "ت") درجة الحرية (tقيمة "ت") الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة
 دالةغير  0.761 108 1.400 4.73 18.55 58 التجريبية
 4.55 17.30 52 الضابطة

( عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيااً بيف مجموعتي البحث في القياس القبمي لميارات الفيـ القرائي، 7يتضح مف الجدوؿ )
 مماا يدؿا عمى تكافؤ أفراد العيانة في مستوى امتلّكيـ لميارات الفيـ القرائي قبؿ بداية التجريب.

 وتفسيرها:مناقشة نتائج البحث 
نصّ الفرضيّة: "لا يوجد فرق دالّ إحصائيّاً بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في القياسين . الفرضية الأولى: 

 القبلي والبعدي لمهارات الفهم القرائي"
متوسطي أفراد " لمجموعتيف مترابطتيف؛ لتعراؼ دلالة الفرؽ بيف tلاختبار صحة ىذه الفرضية، جرى حساب قيمة )ت( "

(، كما جرى تطبيؽ SPSSالمجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي لميارات الفيـ القرائي مف خلّؿ برنامج )

  متوسط الفروؽمعادلة حجـ الأثر الآتية: )
الانحراؼ المعياري

ت، 

ف√
 ( فجاءت النتائج عمى النحو الذي يبيانو الجدوؿ الآتي:

 
 ين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسين: القبمي والبعدي لاختبار مهارات الفهم القرائي( دلالة الفرق ب8الجدول )

 القياس        
 

 المجاؿ

درجة  (tقيمة) القياس البعدي القياس القبمي
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

قيمة 
حجـ 
 الأثر

تقدير 
حجـ 
 الأثر

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 كبير 1.842 0.01 57 22.59 1.78 8.29 1.30 2.63 الفيـ الحرفي
 كبير 2.931 0.01 57 13.35 2.05 6.84 1.43 3.39 الفيـ الاستنتاجي 

 كبير 1.436 0.01 57 13.54 1.56 7.27 1.59 4.56 الفيـ الناقد
 كبير 1.862 0.01 57 3.38 1.82 8.08 1.98 4.06 الفيـ التذوقي
 كبير 1.232 0.01 57 2.73 2.13 7.01 1.95 3.65 الفيـ الإبداعي
 كبير 2.582 0.01 57 22.65 7.25 37.50 4.47 18.32 د(40الاختبار ككؿ )

( وجود فرؽ داؿا إحصائيااً بيف متوساطي درجات أفراد المجموعة التجريبية، في القياسيف: القبمي  (8يتاضح مف الجدوؿ
، عند مستوى دلالة ) ميارات الفيـ القرائيوالبعدي، لاختبار  ( لصالح القياس البعدي، كما يتاضح أفا حجـ 0.01ككؿا

تاـ رفض الفرضية الصفرياة وقبوؿ الفرضية البديمة؛ أي  (. وبذلؾ2.582، إذ بمغ )1أثر البرنامج المقترح كاف كبيراً جداً 
( بيف متوسطي درجات طمبة أفراد المجموعة التجريبياة، في 0.01أناو يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى دلالة )

ار الفيـ القياسيف: القبمي والبعدي لميارات الفيـ القرائي، لصالح القياس البعدي، ويمكف تفسير النتائج السابقة لاختب
، وفؽ الآتي:   القرائي ككؿا

  ف الدليؿ مف أنشطة ومواقؼ تعميمية متنوعة، تراعي الخبرات السابقة لدى الطالب وتربطيا بشكؿ جيد مع الخبرات تكوا
الجديدة، باستخداـ إستراتيجيات التعمـ المتمايز؛ مما أسيـ في تكويف خبرات متكاممة في بنية الطالب المعرفية، الأمر 

ضافة فكر جديدة لو.الذي   سيؿ عمييـ فيـ النص القرائي، واستنتاج فكره، ونقدىا، وتذوقيا، وا 

                                                           
1
، 7002.)البصيص، حجم أثر كبير 0.08   ( حجم أثر متوسط، 0.07-0.04ما بين )   حجم أثر صغير،        قيم حجم الأثر:  

700.) 
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  ركازت إستراتيجيات التعماـ المتمايز عمى مجموعة مف عمميات التعماـ المختمفة التي يستحضرىا الطالب في أثناء
، كما أني ا تفتح آفاقاً ذىنياة متنواعة، تجعؿ عقمو تعمامو، وىذه العمميات تكسبو الاندماج والتفاعؿ عند قراءة أيا نصا

 نشطاً وفي انشغاؿ مستمر في أثناء التعمـ.
 . نتائج الفرضية الثانية ومناقشتها وتفسيرها:

نصّ الفرضيّة" لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس 
 القرائي".البعدي لاختبار مهارات الفهم 

" لمجموعتيف مستقمتيف؛ لتعراؼ دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات tلاختبار صحة ىذه الفرضية، تاـ حساب قيمة )ت( "
أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي لميارات الفيـ القرائي؛ لمتأكاد مف مدى تأثير المعالجة 

 (، فجاءت النتائج كما ىي مبيانة في الجدوؿ الآتي: SPSSمف خلّؿ برنامج ) التجريبية مقارنة بالطريقة الاعتيادية،
 ( دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين )التجريبية والضابطة( في القياس البعدي لاختبار مهارات الفهم القرائي 9الجدول )

( وجود فرؽ داؿا إحصائيااً بيف متوساطي درجات أفراد المجموعتيف: التجريبية والضابطة، في 9يتاضح مف الجدوؿ )
( لصالح المجموعة التجريبية، كما يتاضح أفا 0.01القياس البعدي لاختبار ميارات الفيـ القرائي، عند مستوى دلالة )

وبذلؾ تاـ رفض الفرضياة الصفرياة وقبوؿ الفرضياة  2(. 2   =0.612حجـ الأثر كاف كبيراً، إذ بمغت قيمة "مرباع إيتا" )
طة في ( بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضاب0.01البديمة؛ أي أناو يوجد فرؽ داؿا إحصائيااً عند مستوى )

 القياس البعدي لاختبار ميارات الفيـ القرائي لصالح المجموعة التجريبية. وفسارت الباحثة ذلؾ عمى النحو الآتي: 
  تصميـ الدليؿ بطريقة تتناسب مع طبيعة الطلّب عمى اختلّؼ نمط تعمميـ والجانب النشط مف الدماغ؛ مما استثمر

ـ، الأمر الذي حقؽ إدارة عممية التعماـ بفاعمية، وعرضيا بصورة متسمسمة؛ طاقاتيـ الإبداعية وحفاز ميارات التفكير لديي
مف خلّؿ تقديـ المعرفة والخبرات التعميمية في وعاء إجرائي تربوي ىادؼ، بما يتفؽ مع طبيعة عممية التعمـ المتمايز، 

 وطبيعة النصوص القرائية، والخصائص النمائية لطلّب المرحمة الثانوية.
  بتيـ عمى القراءة المتأنية لمنص، مما المعالجات التدريسية التي قداميا الدليؿ، والتي جعمت النصوص القرائية شائقة درا

بداء الرأي فييا،  قيا، والتفكارزاد مف قدرتيـ عمى مناقشة فكر النص وا   توصموا إلييا قبؿ التي النتائج في ونقدىا وتذوا
لطلّب المجموعة الضابطة التي كانت تتمقى تعميماً يقتصر عمى قراءة النص ومناقشة فر اوىو ما لـ يتو  ما، قرار اتخاذ
 فكره.

                                                           
2
 -0.05ما بين ) 2  يعدّ حجم الأثر صغيراً، وإذا كانت  2        (: فإذا كانت 2  قيم حجم الأثر عن طريق حساب مربع إيتا ) 

 .(702، 7002فإن حجم الأثر يكون كبيراً.)البصيص، 2          ( يعدّ حجم الأثر متوسطاً، أما إذا كانت 0.13

 القياس
 
 

 المجاؿ

المجموعة 
 (58التجريبية)ف=

  (52المجموعة الضابطة)ف=
 tقيمة 

 
درجة 
 الحرية

 
مستوى 
 الدلالة

 قيمة
 حجـ الأثر

تقدير 
حجـ 
المتوسط  الأثر

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 كبير 0.373 0.01 108 12.33 1.57 4.19 1.78 8.29 الفيـ الحرفي
 كبير 0.523 0.01 108 7.98 1.54 4.03 2.05 6.84 الفيـ الاستنتاجي
 كبير 0.562 0.01 108 6.55 1.72 5.11 1.56 7.27 الفيـ الناقد
 كبير 0.596 0.01 108 10.94 1.80 4.09 1.82 5.08 الفيـ التذوقي
 كبير 0.445 0.01 108 9.97 1.75 3.05 2.13 7.01 الفيـ الإبداعي
 كبير 0.612 0.01 108 13.49 5.19 20.50 7.25 37.50 د(40الاختبار ككؿ )
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  تنوع أساليب التقويـ المتابعة في الدليؿ يسار لمباحثة رصد أخطاء الطلّب، مما سيؿ عممية علّج تمؾ الأخطاء؛
 الفيـ القرائي. وساعد عمى توفير فرص جيدة لمتغذية الراجعة أدت في النياية إلى تنمية ميارات

 
 في ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث يمكف تقديـ المقترحات الآتية:مقترحات البحث: 

برنامج مقترح قائـ عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ، وأثره في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى طلّب المرحمة  .1
 الثانوية.

  الثانوية في ضوء ميارات الفيـ القرائي.تقويـ مستوى الأداء المغوي لدى طلّب المرحمة  .2
 إجراء دراسة لمعرفة أثر استخداـ الرسـ التعبيري التخيمي في تنمية الفيـ القرائي لدى طلّب المرحمة الثانوية. .3
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