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  ABSTRACT    

 
The current paper investigates the researchers’ concerns about schools of syntax. Those 

researchers  exert efforts in studying this concept from a linguistic perspective. It should 

better ignore this argumentation by eliminating this concept and steering these efforts to 

study the syntactic concepts in syntactic field 

It is noted that much  argumentation occurred about the syntactic schools between 

researchers who either prove this concept and expand it or reject it. This argumentation 

resulted in that some scholars believe that two syntactic schools exist, some others believe 

in one school, while a third part believe that three schools exist in this discipline. In 

conclusion it is noted that this argumentation never serves any value to the Arabic syntax   

two schools in syntax 
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 ممخّص  
 

، صطمحالبحثي مسألة انشغاؿ الباحثيف بمصطمح المدارس النحكيٌة ، فقد بذلكا جيدان في البحث المٌغكمٌ في ىذا المييناقش 
ككاف الأكلى صرؼ النظر عف كؿٌ ىذا الشٌطط في الخلاؼ  لإلغاء المصطمح ، كتكجيو الجيد نحك دراسة 
المصطمحات النٌحكيٌة في الدٌرس النٌحكمٌ  . فقد دار جدؿه كثير في مصطمح "المدارس الٌنحكية" ، فيناؾ مف يثبت 

ذلؾ الاختلاؼي في تحديد المدارس النٌحكيٌة في الدٌرس مصطمح المدرسية كيتٌسع بو ، كىناؾ مىف ينفيو ، فكاف مف نتيجة 
النٌحكمٌ، فيناؾ مف يجعمو في مدرستيف ، كىناؾ مف يجعمو في مدرسة كاحدة ، كىناؾ مىف يجعمو في ثلاث مدارس . 

 ككاف لا يضير النٌحك العربي كلا يفيده  إثبات صفة ىذه المدرسية فيو أك نفييا .
 

 ارس النحكيٌة  ، النٌحك العربيٌ ، الجدؿ .8  المد الكممات المفتاحيّة
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 مقدّمة 
مصطمح المدرسيٌة في النٌحك العربي ظير حديثان ، كلـ يرد عند المتقدٌميف ، كقد  كاف لمباحًثيًف المعاصريف في ىذا   

ة المعارضيف أفٌ المصطمح اتجاىات مختمفة ، فيناؾ مىف ىك مؤيٌد لو ، كىناؾ مف عارضو كأنكره . كقد كانت حجٌ 
النٌحك العربي كمُّو يقكـ عمى  أسس ثابتة ، كىي الأصكؿ ، كأفٌ الخلاؼ كقع في الفركع ، كالحجٌة الأخرل أفٌ الخلاؼ 

 بيف النحكييف  لا يككف سببان أك ميسكِّغان لكجكد ىذا المصطمح  .
 وقد جاء ىذا البحث ليُبيِّن الأىداف الآتية :

 فيده  إثبات صفة ىذه المدرسية فيو أك نفييا .أفٌ النٌحك العربي لا ي ـ
ػػ أفٌ المعاصريف بذلكا جيدان في البحث المٌغكمٌ في ىذا المصطمح ، ككاف الأكلى صرؼ النظر عف كؿٌ ىذا الشٌطط في 

 الخلاؼ  لإلغاء المصطمح ، كتكجيو الجيد نحك دراسة المصطمحات النٌحكيٌة في الدٌرس النٌحكمٌ .
ه إلى التأثر بمناىج الدرس كالفكر الغربي، إذ شعر بعض بفكرة المدرسة في مسيرة نحكنا العربي، مردٌ أفَّ الانشغاؿ ـ 

الباحثيف أف نحكنا العربي ليس أقؿ مف أف يقاؿ أك يصرؼ لو مصطمح )مدرسة(، فإذا كصؼ الغربيكف درسنا أك اتجاه 
لى درسنا المغكم، فيبدأ البحث عف كيفية إضفاء ىذا فكرينا بالمدرسة، فإف حمى ىذا الكصؼ تنتقؿ أك )يجب أف تنتقؿ( إ

ثباتو في دراساتنا كتراثينا.  المصطمح كا 
ػػ أفٌ أصكؿ النٌحك العربيٌ كاحدة ، كقد كقع الخلاؼ في بعض الفركع ، كىذا ليس مسكِّغان لكجكد مدارس نحكيٌة في 

 النحك العربي .
 أسئمة الدِّراسة : 

فة  إذا أثبتنا صفة المدرسية  فيو العربي حكمػػػ ما الذم يكتسبو الدرس الن    ؟، كما الذم سيفقده  إذا نفينا عنو ىذه الصِّ
 في طبيعتو أك نتائجو أك مضمكنو؟  ئان ػػ ىؿ سيغير شي

 ػػ ىؿ صفة المدرسية مسألة شكمية أـ جكىرية في الدرس النحكم؟
 منيج الدّراسة :

 . المنيج الكصفي التٌحميمي
 

 تمييد
ناؿ مصطمح المدارس النحكيٌة عند الباحثيف المعاصريف جيدان كثيران ، فمف ميثبًت لممدرسية  كمتٌسع فييا حتى جعؿ     

كؿٌ إقميـ ظير فيو الدٌرس النٌحكمٌ كنشطى مدرسة مستقمة ، كما ذىب شكقي ضيؼ في كتابو المدارس النحكيٌة 8 إذٍ بدأ 
( i)ثـ الأندلسيٌة ، ثٌـ المصريٌة  كتحدٌث عف نشأة كؿٌ مدرسة ، كعممائيا كأنشطتيـ بالبصرة ، ثٌـ الككفة ، ثٌـ البغداديٌة،

 (ػػ 8746)ضيؼ ، 
كمف الباحًثيف مىف جعؿ المدرسية في بيئتيف نحكيتيف ىما 8 البصرة كالككفة ، كأفٌ بقيٌة البيئات الأخرل تابعة ليما .كىذا 

خزكمي ىذه التسمية ، فسمٌى أحد كتبو 8 مدرسة الككفة كمنيجيا في الم ما نجده عند بعض الباحثيف العرب ، كقد تبنٌى
كتحدٌث في كتابو " مدرسة الككفة كمنيجيا في دراسة المٌغة كالنٌحك،كعدٌ الكسائيٌ  كمنيجو كأساليب دراسة المٌغة كالنٌحك 

لسيٌد عف  مدرسة كتحدٌث عبد الرحمف ا  ( ،804،ص8738) المخزكمي،(ii)دراستو مدرسةن ليا خصائصيا كمميزاتيا
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البصرة النحكية في كتابو " مدرسة البصرة النحكيٌة ، نشأتيا كتطكرىا " ككاف مفيكـ المدرسة عنده يعني 
 (.1968()السيد،iii)المذىب

كىناؾ فريؽ آخر مف الباحثيف مف جعؿ المصطمح في  ثلاث مدارس ، فجيد يثبًت صفة المدرسية في بغداد   
"المدرسة البغدادية في تاريخ النحك العربي" لمدكتكر "محمكد حسني محمكد"  ففي كتاب . بالإضافة إلى البصرة كالككفة

( iv)عقد فيو حديثان عف المحدثيف كالمدرسة البغدادية، ساؽ فيو آراء المثبتيف ليذه المدرسة، كآراء المنكريف ليا
 .(52،ص1986)حسني،

كمف الباحًثيف مىف نفى صفة المدرسية عف الدٌرس النىحكم ، بحجة أفٌ ىذا مصطمح معاصر لـ يقؿ بو القدماء ، كأفٌ   
أنكر الدكتكر "السامرائي" مصطمح "المدارس النحكية" لأف البصرييف كالككفييف الأكلى أف ييقاؿ  مذىب أك اتٌجاه ، فقد 

لبصرم قد يخالؼ البصرم، كالككفي قد يخالؼ الككفي. يقكؿ8 "كقد أغفؿ متفقكف في الأصكؿ، مختمفكف في الفركع، كا
المعنيكف بتأسيس المدارس النحكية المزعكمة حقيقة أف النحاة بصرييف كككفييف قد التقكا في مسائؿ كثيرة، كتداخؿ عمـ 

( v)ي مسائؿ معركفة"ىؤلاء بعمـ أكلئؾ، فقد كافؽ "الكسائي" البصرييف في مسائؿ كثيرة... كما كافؽ الككفييف ف
 .(159،ص155،ص140،ص94،ص36،ص2007)السامرائي،

" قائلا8 "إف المنيج الذم سارت فيو الدراسة النحكية كاحد في مدتو المختمفة تحكمو قكاعد عمي  " كتحدٌث    أبك المكارـ
ذف ليس ثمة مدراس  ف تفاكت تأثير بعضيا، كا  كد منيج مميز لكؿ بالمعنى الذم يقطع بكج –عامة لـ يخرج عمييا، كا 

ف  -منيا نما ىناؾ تجمعات مدنية، كىذه التجمعات تتحرؾ في إطارات متشابية كتطبؽ أصكلان كاحدة، كا  في النحك، كا 
 (vi)اختمفت فيما بينيا في بعض الجزئيات، فإنو اختلاؼ لا ينفي عنيا كحدة المنيج، كاتفاؽ الأصكؿ

لممدرسيٌة النحكية يركنو مصطمحان دخيلان ىدفو الظيكر بمظير فالمنكركف . (268-267،ص2005)أبو المكارم،
المعاصرة ، كلـ يركا فيو استحقاؽ  مصطمح مدرسة ؛ لأف الأصكؿ متٌفؽ عمييا عند جميع النحكييف ، كالخلاؼ حاصؿ 

 في بعض الفركع .
يـ لـ يستعممكا كممة )مدرسة(  في كقد تحدٌثت خديجة الحديثي عف العمماء الذيف أرٌخكا لمنٌحك كالنٌحاة مف القدماء أنٌ   

نٌما اتٌبعكا في ترتيبيـ  نسبتيـ إلى البمد الذم ظيركا فيو كتعمٌمكا نىحٍكىه  كدرسكه أك  تصنيفيـ لممجمكعات النٌحكيٌة ، كا 
فٌ   ( .13،ص2001( )الحديثي،vii)درٌسكه 8 فيـ )بصريكف( ك )ككفيٌكف( ك )أىؿ بغداد( ك )مصريكف( ك )أندلسيٌكف( كا 

ؿ  مىف استخدـ كممة )مدرسة( برككمماف إذ قاؿ  " كقد قسـ عمماء العربيٌة مذاىب النٌحاة إلى ثلاث مدارس 8 أكٌ 
 (.125-124()بروكممان،صviii)البصريكف كالككفيٌكف ، كمف مزجكا المذىبيف مف عمماء بغداد

 : بنا وقبل مناقشة ىذه الآراء، وحجة كل فريق وأدلتو يجدرُ 
8  أفٌ عمماء النٌحك القدماء لـ يطمقكا مصطمح المدرسية عمى النحك العربيٌ ، يقكؿ السامرائي 8" لـ يطمؽ القدماء  أولا 

عمى  "مسائؿ الخلاؼ " في النحك القديـ كممة " مدرسة"  ، فمـ يؤثر عنيـ مصطمح " المدرسة البصرية " كلا مصطمح " 
نا كنا نقرأ مف قكليـ 8 مذىب البصرييف كمذىب الككفييف كمذىب البغدادييف المدرسة الككفية " كلا " مدرسة بغداد " كلكنٌ 

"(ix،12،ص1987( )السامرائي)  كيقكؿ أيضان ػ " كقد تككف كممة مذىب قد أيطمقت عمى الطريقة التي سار عمييا ،
( x) أحد النٌحاة كما قالكا مثلان  ، كأف المذىب ىك الطريقة ، كىك أبعد ما يككف عف " المدرسة "

. كنرل أف ىذا القكؿ )المذىب( ىك الطريقة ، كىك الأبعد عف المدرسية . إلى أف يقكؿ 8 (13،ص1987)السامرائي،
، ، كما استعاركىا في مسائؿ أدبية "غير أفٌ المعاصريف استحسنكا لفظ " المدرسة " فاستعاركىا في مادة الخلاؼ النٌحكمٌ 

 (.12،ص1987ائي،()السامر xi)ككأنٌيـ استعاركىا مف الغربييف
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 طرح السؤال الآتي:: يجدر بنا ــ أيضاا ــ  ثانياا 
المدرسة فيو؟ ما ىي القيمة المضافة إلى النحك  كمصطمحأأثبتنا صفة المدرسية  إذاما الذم يكتسبو الدرس النحكم 

العربي بإثبات المدرسية فيو؟ كماذا سيفقد درسنا النحكم إذا نفينا عف صفة المدرسية كلـ نثبت فيو مصطمح المدرسة؟ 
 في طبيعتو أك نتائجو أك مضمكنو؟ ىؿ صفة المدرسية مسألة شكمية أـ جكىرية في الدرس النحكم؟ ئاىؿ سيغير شي

يف أك ثلاث أك خمس مدارس في تاريخ نحك العربي فما الفائدة المرجكة؟ أك نفينا أك تأننا أثبتنا مدرسة أك مدرسكىب 
 اكتفينا بكاحدة ؟

 مصطمح مدرسة:
الغرب، ثـ انتقمت  دتأمؿ أف مصطمح )مدرسة( ىك مف المصطمحات النقدية المعاصرة التي شاعت عنملا يخفى عمى 

دبية في العربية، فصار الباحثكف يسقطكف ىذا المصطمح عمى مناىج كمباحث كمذاىب إلى الدراسات المغكية كالأ
المغكييف في تراثنا المغكم، بمعنى أف مناقشة فكرة المدرسية في النحك العربي ىك إسقاط لمصطمح حديث في سياقو 

حمسان كمجحفان في آف كاحد، فلا التداكلي عمى المكركث، كىذا الصنيع بحد ذاتو فيو مف المغالاة كالتكمؼ ما يجعمو مت
 . يجكز محاكمة القدماء بمعايير حديثة

ف بدت بعض ملامح مفاىيميا  فيذه المصطمحات مصطمحات حديثة لا يجكز صرفيا خارج نطاقيا التداكلي العصرم كا 
 في شخصيات أك أفكار تاريخية.

لى التأثر بمناىج الدرس كالفكر الغربي، إذ شعر بعض ه إأفَّ الانشغاؿ بفكرة المدرسة في مسيرة نحكنا العربي، مردٌ  نعتقد
الباحثيف أف نحكنا العربي ليس أقؿ مف أف يقاؿ أك يصرؼ لو مصطمح )مدرسة(، فإذا كصؼ الغربيكف درسنا أك اتجاه 

ىذا فكرينا بالمدرسة، فإف حمى ىذا الكصؼ تنتقؿ أك )يجب أف تنتقؿ( إلى درسنا المغكم، فيبدأ البحث عف كيفية إضفاء 
ثباتو في دراساتنا كتراثينا.  المصطمح كا 

ذا أردنا مسايرة مف يحاكؿ إثبات صفة المدرسية في درسنا النحكمٌ، فمنا أف نسأؿ ما ىي المدرسة؟  كا 
"مجمكعة مف أصحاب العمـ الكاحد  دكالجكاب عف ىذا السؤاؿ حاضر عند كؿ مف يقكؿ بالمدرسية، كىي باختصار شدي

كيتبعكف منيجان كاحدان في ضكء نظرية عممية يتبعكنيا بما تعدىا  ، كمبادئو كمصطمحاتو والذيف يتفقكف في أصكل
 أكطانيـ كتقاربت أزمانيـ".

 8        محطات ميمة لا ينبغي لأم كاف أف يتجاكزىا كىي عدُّ يبدك مف خلاؿ ىذا التعريؼ أف ثمة مصطمحات تي 
 . أصولــ     
 . مبادئــ    
 . مصطمحاتــ    

 منيج.ــ      
 ولنبدأ بالأصول والمبادئ،

 فما ىي أصكؿ النحك العربي التي اعتمد عمييا النحاة في كؿ بيئة لغكية شيدت درسنا كنشاطان نحكينا؟ 
ىػ، نجد الأصكؿ نفسيا8 السماع كالقياس كالإجماع كاستصحاب 788حتى السيكطي  العربي منذ نشكء أصكؿ النٌحك

ف الأكلاف صدارة المشيد في كؿ بيئة نحكية، فقد يتصكر القياس عند طائفة كيميو السماع ، ـ الأصلاالحاؿ، كربما تزعٌ 
نما كاف  أك يتصكر السماع كيميو القياس، كىذا لا يعني أف الإجماع كاستصحاب الحاؿ غائباف أك لا قيمة ليما، كا 

 المعكؿ عميو عند النحكييف إلى يكمنا ىذا السماع كالقياس أكثر مف غيرىما.
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ت الاعتماد عمى ىذه الأصكؿ، كمعنى ذلؾ أف أصكؿ فكلـ يؤثر أف بيئة لغكية في تاريخ مسيرة الدرس النحكم خال
 النحك عند جميع النحكييف، بغض النظر عف مكاطنيـ أك أزمنتيـ ، كانت كاحدة.

ا يتقدٌـ القياس عمى لا يعني الاستغناء  عف كاحد مف ىذه الأصكؿ 8فعندم أصكؿ النٌحك العربيفالاختلاؼ في ترتيب 
 .السماع لا يعني إلغاء السماع ، كعندما يتقدٌـ السماع عمى القياس لا يعني إلغاء القياس

فقد كاف الاختلاؼي في ترتيب الأصكؿ 8 مىفٍ لو الصدارة ؟ فالبصريكف اعتمدكا القياس أكلان ، كالككفيكف اعتمدكا السماع 
اء السماع ، كأيضان عندما ييقدٌـ السماع لا يعني إلغاء القياس ، فالسماع كالقياس أكلان . فعندما ييقدٌـ القياس لا يعني إلغ

مصدراف اعتمد عمييما البصريكف كالككفيكف  " فالصحيح أفٌ الفريقيف كانا يقيساف ، كريبٌما كاف الككفيكف أكثر قياسان إذا 
ا البصريكف فيـ أقيس إذا راعينا )الكيؼ( ، فيـ لا راعينا )الكـ( فيـ يقيسكف عمى القميؿ كالكثير كالنادر كالشاذ ، أمٌ 

فٍ (208،ص1987( )الأفغاني،xii)يقيسكف إلا عمى الأعـ الأغمب " ، فالأصكؿ كاحدة  كالمنيج ، أيضان كاحد ، كا 
 حصؿ تشدُّد عند طرؼ كتساىؿ عند آخر. فجيكد عمماء النٌحك قامت عمى أسس ثابتة ) السماع، ثـ القياس(.

بكجكد خلاؼ بيف البصرييف كالككفييف  استندكا عمى اىتماـ البصرييف بالقياس ، كالككفييف بالسماع ، إفٌ القائميف 
كتجاىمكا  أفٌ القياس يعتمد عمى السماع كىما  آليتاف متكاممتاف كليسا متقابمتيف  " فالسماع قائـ عمى نقؿ المادة المغكيٌة 

اس قائـ عمى النظر في ىذه المدكنة كتحميميا كالبناء كجمع النصكص لتأسيس ما ييسمٌى بالمدكٌنة ، كالقي
 .(61،ص2002()حمزة،xiii)عمييا"

لا أإلى يكمنا ىذا،  النٌحكمٌ  كىذا ينقمنا إلى الحديث عف نظرية الدرس النحكم التي اعتمدىا النحكيكف منذ بداية الدرس
كمف ىـ في طبقتيـ مف المغكييف ا الله ػػ ػػ رحميمكسيبكيو  بف أحمد الفراىيدم كىي نظرية العامؿ التي كضعيا الخميؿ

كالنحكييف، كلا تزاؿ ىذه النظرية ىي المعتمدة في درسنا النحكم لـ تتغير، كقد درس بيدييا جميع النحكييف في كؿ 
الأقاليـ عمى الرغـ مف بعض المحاكلات كالنقكدات التي قدميا بعض النحكييف في مسيرة الدرس، كمحاكلة ابف مضاء 

إلا أف تمؾ المحاكلات لـ تقدـ بديلان ناجحان ( 88-85،ص1947()القرطبي،xiv)ي كتابو )الرد عمى النحاة(القرطبي ف
قامة الجممة في العربية إقامة سميمة كبناءن محكمان.  يخمؼ النشء مف إجادة المغة كبناء التركيب المغكم كا 

نشاء التراكيب كظمت نظرية العامؿ ىي المعكٌؿ عميو في تحقيؽ التمكف المغكم في العر  قامة الجممة العربية كا  بية كا 
 المغكية بصكرة سميمة تفسر نظاـ بنية التركيب المغكم في العربية تفسيران عممينا.

آخر، ليس مدار  ءكلف نطيؿ البحث في العامؿ كالعمة كدعكة ابف مضاء، فالعامؿ شيء كالعمؿ الثكاني كالثكالث شي
 الحديث عنيما في ىذه الصفحات.

ف النحكييف في كؿ بيئاتيـ كأزمتنيـ درسكا النحك العربي في ىدم نظرية كاحدة ىي نظرية العامؿ إلى إالقكؿ كصفكة 
يكمنا ىذا، كلا يخفى عمى متأمؿ أف ىذه النظرية تتسـ بالشمكؿ كالإحاطة كالرصانة، كقد نجحت في تعميـ العربية 

 شء إقامة الجممة العربية إقامة سميمة مكفقة.كتمكيف الأمة مف إجادة لفقيا كتفسير تراكيبيا كتعميـ الن
إذف نظرية النحك كاحدة عند جميع النحكييف كما ىك حاؿ أصؿ النحك عندىـ، كلسائؿ أف يسأؿ8 لك أطمؽ الباحثكف 
عمى المدرسة البصرية تسمية أخرل غير التسمية الإقميمية،  فيؿ سنجد مدارس نحكية أخرل في مسيرة درسنا النحكم 

 ؟!التاريخية
ذا انتقمنا إلى مصطمحات النحكييف في مسيرة درسنا النحكم، كجدنا أفَّ جؿَّ مصطمحات ىذا الدرس تكاد تككف كاحدة   كا 

عندىـ، كالقائمكف بتغاير مصطمحات الككفييف عند البصرييف... إنٌما يتحدثكف عف بضعة مصطمحات لا تشكؿ ظاىرة 
كأفَّ ىذه ، لمصطمح صفة يصنعيا الباحثكف في حقؿ عممي أك مبحث في الدرس النحكم، كىنا يجدر الإشارة إلى أفٌ ا
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الصناعة تتطكر كأم صفة، كيكفي الاستدلاؿ بالمصطمح النحكم في كتاب سيبكيو كتطكره في الدراسات النحكية 
 يا الله.كالمغكية مف بعده حتى استقرت عمى ما استقر عميو عند عمماء القرف السابع كالثامف كابف مالؾ كأبي حياف رحم

أك درسان مستقلان، إلا إذا كاف التبايف الاصطلاحي تزامنيان،  امختمف اكمرادنا مف ذلؾ أف المصطمح كتباينو لا يشكؿ منيج
 فساعتئذ يبدك التحايز كالاستقلاؿ كالتغاير بيف فريؽ كآخر كبيئة كأخرل.
 كفؽ معطيات العمـ في كؿ زمف كعصر.أما إذا كاف تعاقبيان فإف مسيرة المصطمح مسيرة الصنعة، تتطكر كتتغير 

كالممحكظ في مسيرة الدرس النحكم في العربية أف التبايف الاصطلاحي في جمو كاف تعاقبيان لا تزامنيان، مما يدفع عنو 
 صفة التغاير كالتبايف في منيج البحث المغكم.

 ا؟بقي أف نقؼ كنبحث في المنيج، ىؿ كاف منيج البحث المغكم عند النحكييف كاحدن  
لا خلاؼ أنيـ اختمفكا في المنيج، لا سيما ما يتصؼ بو البصريكف كالككفيكف كأحيانان البغداديكف. فقد كثر الحديث في 
كتب الأصكؿ عف تبايف مناىج البحث في الدرس النحكم، كربما كاف ىذا التبايف ىك مدخؿ القائميف بالمدرسية 

ذا سألت ىؤلاء عف ىذا التبامكال قياسي، فالبصرة  عيف قالكا8 طابع الدرس النحكم في البصرة كاف ذا مفر دافعيف عنيا، كا 
قياسية، كطابع الدراسات النحكية في الككفة كاف ذا مفرع سماعي، فالككفة سماعية، أما طابع الدراسات النحكية في 

 بغداد فكاف ذا منيج يجمع بيف آراء البصرة كآراء الككفة أم ذا طابع سماعي قياسي.
يع عند معظـ الدارسيف كالقائميف بالمدرسية المثبتيف ليا ، كلكف ما مدل صحة ما كصؼ بو طابع الدرس في ىذا ما يش

البيئات الثلاث السابقة؟ إذا قمنا إفَّ البصرة قياسية، فيؿ يصحٌ قياس دكف سماع؟ كمعمكـ أف القياس لو أركاف ىي8 
المسمكع، كالمقيس عميو في حقيقتو ىك8 المسمكع،  يدتجديقة8 المقيس كالمقيس عميو كالحكـ كالعمة، كالمقيس ىك في الحق

إذف فلا قياس مف دكف سماع، فإذا كانت البصرة تكثر مف القياس حتى صار طابعان ليا، فيي في حقيقة الأمر تكثر 
 مف السماع ليستقيـ ليا القياس.

ذا انتقمنا إلى طابع الدرس النحكم في الككفة الذم كسـ بالسماع ف ىذا السماع كالإكثار منو؟ كما قيمة  ىـ لً  سأؿ8نكا 
الاىتماـ بالسماع؟ سيككف الجكاب8 ليعاب عميو، كىذا معنى قكليـ8 إف الككفي ينيي عمى البيت كالبيتيف، أم يقيس 

 د في ضكئيما، كبذلؾ فإف الككفة أكثر قياسان مف البصرة، كالبصرة أكثر سماعنا مف الككفة.عمييما، كيقعَّ 
سماع البصرة أم أكثر استقراءن لممسمكع كأمثمتو لبناء قاعدة نحكية، فقد يسمع البصرم عشرات الشكاىد في كأقصد بكثرة 

 نمط كاحد كسياؽ كاحد كلا يكتفي بسماع شاىد أك شاىديف عمى النمط نفسو.
ع كالقياس أصؿ السما فٌ إخلاصة ما يقاؿ فييا  ، إذف مف القياسي كمف السماعي في نحكنا العربي؟ إنيا مسألة جدليٌة

كأف ىذيف الأصميف لا  ،مف أصكؿ النحك العربي، يحضراف بقكة في كؿ دراسة نحكية لا سيما في فترة تقعيد المغة
يستغني عنيما النحاة قديمنا كلا حديثنا، كلكف قد تككف الصدارة لمسماع في درس فيككف في المحؿ الأكؿ، كيميو القياس، 

أكثرىـ  فيككف في المحؿ الأكؿ كيميو السماع، عمى الرغـ مف الجدؿ الدائر في أفٌ كقد تككف الصدارة لمقياس في درس 
 سماعان أكثرىـ قياسان، كأف أكثرىـ قياسان أكثرىـ سماعان.

قاس عميو( حفظ كلا يي )يي 8 زد عمى ذلؾ أف جدلان آخر تجدر الإشارة إليو يتمثؿ في قكؿ البصرييف الشائع في شكاىد كثيرة 
 ذ الككفييف بالشاىد الذم قيؿ في حقو ىذه العبارة يجعؿ الككفة قياسية لا سماعية.عية لا قياسية، كأخٍ يجعؿ البصرة سما

اء بقية الأخذ بالأصكؿ الأخرل، فكؿ الأصكؿ حاضرة في درس نحكم فأصؿ مف أصكؿ النحك لا يعني انت رى إفَّ تصدُّ 
 كىي كما سبؽ القكؿ كاحدة عف جميع النحكييف.
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السَّماعى مصدرنا أساسنا في كضع القكاعد النحكية كقكانيف المغة صنكنا إلى جانب القياس، كذىب  كااعتمدفالبصريكف " 
الككفيكف مذىبيـ، إلٌا أف حيز السَّماع عند أىؿ البصرة كاف مقيدنا بشركط كمحددنا برقعة جغرافيةو، لكف المبدأى بينيما 

 ، اختلاؼ المنيج في البحث المغكم كفيؿ بصناعة مدرسة كيبقى السؤاؿ8 ىؿ.(153،ص2011( )كنتاوي،xv)"مشترؾه 
 كحقيقة أف يصنؼ الدرس بالمدرسية؟

ـ اختلاؼ أدل اختلاؼ ىذا المنيج في الدرس النحكم؟ كىؿ قدٌ  كقبؿ الإجابة عند ىذا التساؤؿ نطرح السؤاؿ الآتي8 إلاىـ 
إذا أخذنا بكحدة النظرية النحكية كاتفاؽ الأصكؿ لا سيما ، المنيج في بيئة نحكية نحكنا مغايران لمدرس النحكم العاـ 

 .؟النحكية عند جميع النحكييف
أغمب الظفٌ أف اختلاؼ منيج البحث المغكم عند النحكييف كاف ذا أثر إيجابي في اتساع دائرة الإجازة المغكية كتعدد 

يف البصرييف كالككفييف اتسعت بإجازة الكجكه المغكية ، كتكفي الإشارة إلى أف الطابع العاـ في مسائؿ الخلاؼ النحكم ب
 الككفييف كمنع البصرييف.

د، ىدؼ لتحقيؽ النحك بدرس كاشتغمت مشترؾ، مراـ لبمكغ اجتيدت المدرستيف كالحقيقة أفٌ " كمتا  مكحَّ
ف  كحيسبت عنيـ أخذت الخلاؼ التي بمسائؿ قيس إذا أصح، العكس أف التخصص أىؿ غير لمباحثيف يظير كاف كا 

 بيف تناثر الذم شتاتيا كجمع العربية المغة أسرار في مجالات البحث تكسيع إلى أدل الخلاؼ ذلؾ أف كالحقيقة عمييـ،
 (831،ص1088()كنتاكم،xvi)نقصد" دك العربية القبائؿ
نما ىي ظاىرة عند أصحاب الفريؽ كممٌ  ا يستدرؾ في ىذا السياؽ أف ىذه النتيجة ليست محصكرة في خلاؼ الفريقيف، كا 

إلى النتيجة ذاتيا، كلعؿ أسس الخلاؼ بيف  يفضيالكاحد، فقد يككف الخلاؼ بصرينا بصرينا أك ككفينا ككفينا، كىك 
الخلاؼ بيف الفريقيف المتباينيف، إذ يجمعيا الاجتياد أعضاء الفريؽ الكاحد في المسألة النحكية ىي نفسيا أسس 

" فأىؿ النَّظر في كؿٌ فف تتبايف أنظارىـ كثيران دكف  أف يككف لمسياسة أك غيرىا  في ، يقكؿ سعيد الأفغاني 8المحضٌ 
نٌما ىك الاجتياد المحض ، كىؤلاء أئمة البصرييف يختمفكف ػػ فيما بينيـ ػػ اتِّجاىان كا جتيادان في مسائؿ كثيرة ذلؾ أثره ، كا 

، كلا يزعـ أحد أف خلاؼ الأخفش مع البصرييف يجعؿ منو مدرسة (215،ص1987( )الأفغاني،xvii)"مف مسائميـ 
نما دفعة اجتياده اعتمادان عمى منحو في البحث المغكم إلى مخالفة جميكر البصرة، ككذلؾ مع  مختمفة تقابؿ البصرة كا 

 ف.يالككفي
، كلـ تكف في أصكؿ الدرس النحكم كمبادئو العامة  ،المنيج كانت في مسائؿ فرعية أك ثانكيةإفٌ ثمرة الخلاؼ في 

كلذلؾ نجد أغمب ما اختمؼ فيو الفريقاف مف البصرييف كالككفييف كاف في العامؿ النحكم.فتجدىـ متفقيف عمى نصب 
الخلاؼ  دؿَّ خلافيـ في مسائؿ كثيرة، كمر سـ مفعكلان معو بعد كاك المعية، مثلان كمختمفيف في عامؿ نصبو، كىكذا جي الا

الخلاؼ في العامؿ النحكم مبني عمى نتائج التفكير  إفٌ  فييا إلى الاجتياد المحض كالتفكير النحكم أك فمسفة النحك إذ
 لبناء عمى أصكؿ النحك.ا مفالنحكم أكثر 

بيف أعضاء الفريؽ الكاحد في بيئة لغكية  إذف فالخلاؼ في المنيج كأسمكب التفكير النحكم عند النحكييف يمكف أف يكجد
 خلاؼ سيبكيو مع الخميؿ، كالأخفش مع البصرييف، كالكسائي مع الككفييف.، ككاحدة 

كما ىك حاصؿ في خلاؼ البصرييف مع الككفييف، انطلاقان مف أف نتائج ىذا الخلاؼ في الدرس النحكم كاحدة، كىك 
 كه الإعرابية كالمغكية.كما سبؽ القكؿ لاتساع الإجازة ، كتعدد الكج

كمع ذلؾ فإفٌ أحدنا لـ يقؿ باستقلالية الدرس النحكم عند بصرم خالؼ البصرييف أك ككفي خالؼ الككفييف، في حيف   
 ك في البصرة، كأطمقكا مصطمح المدرسية عمى كؿ فريؽ.حجعؿ بعض الدارسيف النحك في الككفة غير الن
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غة صكرت الخلاؼ بيف البصرة كالككفة كأنو صراع كمناكفة كردٌكه إلى أسباب إفَّ ما كرد مف ركايات في كتب فقو الم  
تاريخية أك اجتماعية أك سياسية أك مذىبية )دينية( رسـ ىالة مف الكىـ تجسدت في تصنيؼ كتب الخلاؼ في مرحمة 

 نبارمأف أبا البركات الأ متأخرة بصكرة دراسية ككأننا في مباراة أماـ فريقيف متناقضيف، كأبسط ما يقاؿ في ىذا السياؽ
إذا سجؿ منو كأربع عشر مسألة في الخلاؼ النحكم بيف البصرييف كالككفييف، فإنو يقرباتفاقيـ في بقية مسائؿ النحك 

 العربي المتبقية، كلا شؾ أف ما اتفقكا عميو أكثر بكثير مما اختمفكا فيو.
ا  ،الشاـك الأندلس، ، ك بغداد ك ، الككفةك ف كسـ الدرس النحكم بالتسمية المناطقية البصرة، إ  كمصر... كاف عاملان ميمن

حَّ إطلاقو عمى الدرس النحكم في البصرة، فإف ذلؾ يدفع  في إطلاؽ مصطمح المدرسية عمى النحك العربي، فإذا صى
بكسـ آخر غير  كسـطلاقو عمى البيئات الأخرل، كلك أف الدرس النحكم الأكؿ قدر لو أف يالفضكؿ كيشير الشجكف لإ

)مدرسة البصرة( لما كجدنا حديثنا عف مدارس أخرل كأف يقاؿ8 مدرسة نظرية العامؿ في النحك العربي، أك مدرسة 
التعقيد النحك في العربية، أك مدرسة8 السماع كالقياس النحكم.... لك أفٌ التسمية لمدرس النحكم في البصرة كانت بيذا 

 في الككفة8 المدرسة الككفية ككذلؾ في بغداد كالأندلس.الكسـ، لما قيؿ عف الدرس النحكم 
إقميـ الحؽ أف يطمؽ  كلكانمكؿنشطر فييا الدرس النحكم،  فإنٌنا كلكف عند إطلاؽ مصطمح مدرسة عمى إقميـ أك بيئة  

تحقيؽ إشباع الرغبة في استحقاؽ المصطمح ك  ىىذا المصطمح عمى درسو ىك في بيئتو، لا سيما أف تنافسنا عمميان ذكٌ 
القيمة بيف ىذه البيئات المختمفة، كتنافس المغاربة كالمشارقة في البحث المغكم كربما أدل تعصب الإتباع إلى مزيد مف 

ثباتو، كىك ما تكشح فيو درسنا النحكم في مسيرتو التاريخية.  رغبة استحقاؽ المصطمح كا 
أف يطمؽ عميو مصطمح مدرسة، فنجد  نحكم   كبناء عمى ىذا الطرح فمف حؽ كؿ بيئة جغرافية ينشط فييا درسه    

 .المدرسة السكدانية كالمدرسة اليمنية كالمدرسة الخميجية كالمدرسة المغاربية كالحقيقة أف المدرسة كاحدة 
 كما عداىا لا يعدك أف يككف فصكلان أك صنكفان أك قاعات درس اجتيد فييا المدرسكف بآراء قدمكىا كمباحث درسكىا.

 
 ةنتائج الدراس

 لمجمكعة مف النتائج لعؿٌ أىميا 8 البحث تكصٌؿ 
 ػػػ نظرية النحك العربي كاحدة، كأصكلو كاحدة، كمبادئو كاحدة، كلكف اختمفت اجتيادات النحكييف.

اختلاؼ المنيج في الدرس النحكم حاصؿ بيف نحاة البيئة الكاحدة كما ىك حاصؿ بيف نحاة بيئتيف مختمفتيف، كمردٌه  ــ 
 د المحض.إلى الاجتيا

لا يفضي الخلاؼ النحكم بيف نحاة البيئة المغكية الكاحدة استنادان إلى اختلاؼ منيج البحث عندىـ إلى إيجاد مدرسة ـ  
 نحكية مغايرة أك بيانية، ككذلؾ اختلاؼ نحاة بيئتيف مختمفيف.

البحث في مصطمح المدرسة في النحك العربي مسألة شكمية، لا يغير النحك إثباتو أك انتقاؤه، كقد صرؼ الباحثكف  ــ 
 فيو جيدان كبيران ككقتان طكيلان.

نحكنا العربي إذا أردنا أف نصفو بالمدرسية، فيك لا يعدك أف ينتظـ في مدرسة كاحدة، ىي )مدرسة نظرية العامؿ  ــ 
 النحكية(.

اف تسمية المدرسة النحكية بالإقميـ سببان في سيكلة إطلاؽ المصطمح عمى كؿ إقميـ شيد درسنا نحكيان سابقنا، ىناؾ ك ػػ 
فرؽ بيف تغاير المصطمح النحكم كتطكر المصطمح النحكم، كالذم شيده درسنا النحكم ىك التطكر لا التغاير؛ لأف ىذا 

 ي محدكد جدان.نزامنيان، كالخلاؼ التزامالاختلاؼ في المصطمحات كاف أغمبو تعاقبيان لا ت
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اعتمد النحاة عمى السماع كالقياس مف أصكؿ النحك العربي أكثر مف غيرىا، كىما أصلاف حاضراف في كؿ درس في  ــ 
 كؿ بيئة يتصدر أحدىما المشيد مع ثبات الآخر كحضكره في البحث النحكم.

 ياسي ككذلؾ في كصؼ الدرس النحكم في الككفة بالسماعي.الدكر حاصؿ في كصؼ الدرس النحكم في البصرة بالق ــ 
 

 المصادر والمراجع
 ـ.8765الأفغاني، سعيد ، في أصكؿ النٌحك ، المكتب الإسلامي ، بيركت ، ػ 

 أميف، أحمد8 ضحى الإسلاـ، الطبعة الخامسة، مكتبة النيضة المصرية. ػػ         
مسائؿ الخلاؼ، تحقيؽ محمد محي الديف عبد الحميد، الطبعة الرابعة،  الأنبارم، أبك البركات8 الإنصاؼ فيػػ        

 ـ.8748 -ىػػ 8160المكتبة التجارية الكبرل، 
برككمماف، كارؿ8 تاريخ الأدب العربي، ترجمة الدكتكر عبد الحميـ النجار، الطبعة الثانية، دار المعارؼ بمصر، ػ       

 ـ. 8746القاىرة، 
 ـ. 1008 -ق8211الأردف،  -ارس النحكية، الطبعة الثالثة، دار الأمؿ، اربدالحديثي، خديجة، المدػ 
 ـ. 8744حسف، عباس8 المغة كالنحك بيف القديـ كالحديث، دار المعارؼ، مصر، ػ 
 حمزة، حسف، الخلاؼ النحكم ككحدة النظرية العربية، بحث منشكر في كقائع المؤتمر الإقميمي8 ػ 

 ـ، 1001،الككيت، جامعة الككيت، صدر1001أبريؿ،  8–مارس 10في الثقافة العربية،  الخلاؼ
 66-31ص
 الزبيدم، محمد مرتضى8 تاج العركس، الجزء السادس عشر، تحقيؽ محمكد محمد الطناحي. ػ 
 السامرائي، إبراىيـ، المدارس النحكية، أسطكرة ككاقع، دار الفكر لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف. ػ 
 ـ. 8747ىػ، 8167بف جني النحكم، دار النذير لمطباعة كالنشر كالتكزيع، بغداد، السامرائي، فاضؿ8 اػ 
 السيد، عبد الرحمف8 مدرسة البصرة النحكية، نشأتيا كتطكرىا، الطبعة الأكلى، تكزيع دار المعارؼ ػ 

 ـ. 8746بمصر، 
 ـ. 8746ضيؼ، شكقي، المدارس النحكية، الطبعة الأكلى، دار المعارؼ بمصر، ػ 
 ـ. 8751ىػ، 8171طنطاكم، محمد8 نشأة النحك، الطبعة الخامسة، دار المعارؼ بمصر، الػ 
 العكبرم، أبك البقاء8 مسائؿ خلافية في النحك، تحقيؽ محمد خير الحمكاني، منشكرات مكتبة الشيباء، حمب. ػ 
 ـ. 8758عمر، أحمد مختار8 البحث المغكم عند العرب،  تكزيع دار المعارؼ، مصر، ػ 
 ـ. 8750عكف، حسف، تطكر الدرس النحكم، معيد البحكث كالدراسات العربية، ػ 
فؾ، يكىاف8 العربية، دراسات في المغة كالميجات كالأساليب، ترجمة الدكتكر عبد الحميـ النجار، الدار المصرية ػ 

 ـ. 1004السعكدية، 
، دار الفكر العربي ، القاىرة ،  8كقي ضيؼ ، طالقرطبي ، ابف مضاء ، كتاب الردٌ عمى النُّحاة ، نشره كحقٌقو 8 شػػ 

 .ـ 8725
الحادم عشر ،  العدد ػػ كنتاكم ، محمد ،السماع بيف البصرييف كالككفييف8مقاربة في المنيج ، مجمة منتدل الأستاذ،

 831ـ ،  ص1088نكفمبر، 
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مؤسسة الرسالة، دار عمار،  محمكد، حسني محمكد، المدرسة البغدادية في تاريخ النحك العربي، الطبعة الأكلى،ػ 
 ـ. 8764ىػ، 8205

المخزكمي، ميدم8 مدرسة الككفة، كمنيجيا في دراسة المغة كالنحك، الطبعة الثانية، مطبعة مصطفى البابي الحمبي، ػ 
 ـ. 8736ىػ، 8155

، عمي، تقكيـ الفكر النحكم  ـ1003، دار غريب لمطباعة كالنشر كالتكزيع ، القاىرة ، . أبك المكارـ
 أبحاث عممية في مجلات عممية   

ػػ طلافحة ، أمجد عيسى ، ك أبك دلك ، أحمد محمد ، الخلاؼ النٌحكمٌ كحقيقة المدارس النحكيٌة ، البمقاء لمبحكث 
 ـ .1081، 1، العدد 84كالدراسات ، المجمد 
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