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  ABSTRACT    

 

The current research aims to build and grade a question bank for mathematics in the fifth 

grade using the item response theory. To achieve this, five achievement tests were 

designed, each consisting of (25) items in the five study units in mathematics to include all 

units of the book. Then the tests were applied to a sample of (500) male and female 

students from the fifth grade after verifying the characteristics of the vocabulary according 

to the modern theory of measurement. All statistical analyses were conducted using the 

Winsteps statistical program, which specializes in analyzing test items according to the 

item response theory. The results showed that we obtained a graded bank consisting of (96) 

items after deleting the items that were not suitable for the suitability limits. The minimum 

estimated ability score was (1.53) and the maximum was (1.76) with an average difficulty 

of zero and a standard deviation of (0.96), noting that all values are estimated in logit units. 

The reference method was used by entering the items into the question bank by considering 

the first test as the reference test, then the items of the second test were added after 

repositioning the items in the test according to their difficulty levels. Then the program 

was used to recalculate all the values of the difficulty coefficients. Then the same steps 

were repeated for the third, fourth and fifth tests, with the previous analyses being repeated 

each time. The most important result of using question banks is to build multiple test 

models that differ in items and are equivalent in difficulty areas. In light of the research 

results, it was suggested to build question banks for all subjects based on the item response 

theory.  

 

Keywords: item response theory, One-Parameter Logistic Model, Items bank, Rasch 
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 بناء وتدريج بنك أسئمة لمادة الرياضيات في الصف الخامس الأساسي
 وفق نظرية الاستجابة لممفردة

 
 *د. منذر بوبو
 **رجاء أسعد

 
 (2024 / 28 / 8قبل لمنشر في  . 8282/  6/  82تاريخ الإيداع )

 

 ممخّص  
 
امس الأساسي باستخداـ نظرية الاستجابة بناء وتدريج بنؾ أسئمة لمادة الرياضيات في الصؼ الخلالحالي  البحثيدؼ ي

( فقرة في الوحدات الدراسية 25، ولتحقيؽ ذلؾ تـ تصميـ خمسة اختبارات تحصيمية كؿ منيا مؤلؼ مف )لممفردة
( 500ثـ تـ تطبيؽ الاختبارات عمى عينة مؤلفة مف ) لتشمؿ بذلؾ كؿ وحدات الكتاب. الخمسة في مادة الرياضيات

مذة الصؼ الخامس الأساسي وذلؾ بعد التحقؽ مف خصائص المفردات وفؽ النظرية الحديثة في تمميذاً وتمميذة مف تلا
المتخصص في تحميؿ بنود  Winstepsتـ اجراء كافة التحميلات الإحصائية باستخداـ البرنامج الاحصائي  القياس.

 الاختبارات وفؽ نظرية الاستجابة لممفردة.
( مفردة بعد حذؼ المفردات غير الملائمة لحدود الملائمة. بمغ 96درج مؤلؼ مف )أننا حصمنا عمى بنؾ مبيّنت النتائج 

( عمماً أف كافة 0.96( بمتوسط صعوبة صفر وانحراؼ معياري قدره )1.76( والحد الأعمى )1.53الحد الأدنى لمقدرة )
 القيـ مقدرة بوحدة الموجيت. 

لأسئمة مف خلاؿ اعتبار الاختبار الأوؿ ىو الاختبار المرجعي تـ استخداـ الطريقة المرجعية بإدخاؿ البنود إلى بنؾ ا
ومف ثـ تـ إضافة بنود الاختبار الثاني بعد إعادة تموضع البنود في الاختبار حسب مستويات الصعوبة المرافقة ليا. ثـ 

للاختبار الثالث تـ استخداـ البرنامج لإعادة حساب كافة قيـ معاملات الصعوبة. ثـ تـ إعادة نفس الخطوات بالنسبة 
والرابع والخامس مع إعادة التحاليؿ السابقة في كؿ مرة. والنتيجة الأىـ مف استخداـ بنوؾ الأسئمة ىو بناء نماذج 

 اختبارية متعددة مختمفة في البنود ومتكافئة في مجالات الصعوبة.
  .نظرية الاستجابة لممفردةبناء بنوؾ أسئمة لكافة المواد بالاعتماد عمى تـ اقتراح  البحثوفي ضوء نتائج 
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 مقدّمة:
الرئيس لمراحؿ التعميـ اللاحقة وحجر الأساس في عممية بناء شخصية المتعمـ  تعدّ مرحمة التعميـ الأساسي المدخؿ
وتتعدد  ،وتتضمف ىذه المرحمة عدداً مف الصفوؼ تتماشى مع مراحؿ نمو المتعمـ ،وقدراتو العقمية والنفسية والاجتماعية

يد مف المواد الدراسية نجد العد بشكؿ خاص الموضوعات والمواد الدراسية في كؿ صؼ دراسي. ففي الصؼ الخامس
اليامة والممتعة لمتمميذ مثؿ المغة العربية والمغة الأجنبية والرياضيات وغيرىا، وتعدّ الرياضيات مف المواد الدراسية ذات 

د لما يميو، فالضرب يستند عمى الجمع البناء المتسمسؿ لموضوعاتيا فكؿ جزء مف المحتوى مستند عمى ما سبقو ويميّ 
لتعمّـ القسمة. لذلؾ يجب الاىتماـ بجميع تفاصيؿ المحتوى وعدـ إىماؿ أي جزء حتى لا يفقد التمميذ  دوالطرح. ويميّ 

 حمقة ميمة مف سمسمة التعمّـ الرياضي. 
ببناء  العنايةانطلاقاً مف ذلؾ كاف تحصيؿ التلاميذ في الرياضيات أمراً لا بد مف إيلائو جانب مف الاىتماـ مف خلاؿ 

المناسبة التي تتمتع بالخصائص السيكومترية المطموبة والتي تحقؽ أىداؼ التعميـ في المرحمة اختبارات التحصيؿ 
 الأساسية.

ومما ىو معروؼ أف ىناؾ مدخميف أساسييف لبناء الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية وطرؽ تحميؿ وتفسير البيانات 
  .المستمدة منيا وىما المدخؿ الكلاسيكي والمدخؿ المعاصر

مف أقدـ النظريات التي استخدمت  التي تعدّ   Classical Test Theory لنظرية الكلاسيكيةالمدخؿ الأوؿ يستند عمى ا
مداخؿ نظرية  Lord &Novick 1968قدّـ كؿ مف وقد لعقود في بناء الاختبارات التحصيمية وتحميؿ خصائصيا. 

لتخميف البارامترات مثؿ الدرجة  وكيفية تطبيقوطي الكلاسيكي الخبالشكؿ الاختبارات الكلاسيكية إلى العموـ السموكية 
 ( Rivera,2007,p10الحقيقية وتباينات الخطأ. )

وظمت النظرية الكلاسيكية للاختبار تشكؿ الأساس النظري والعممي لمقياس في العموـ السموكية لسنوات عديدة مضت 
لملاحظة في الاختبار تساوي مجموع الدرجة الحقيقية لمفرد مى نموذج بسيط لمقياس ينص عمى أف درجة الفرد اع مستندة

 .(3،ص2007في السمة المقاسة والدرجة الخطأ في الأداء عمى الاختبار. )اسماعيؿ،
تكنولوجيا الحواسيب مف جية وظيور ولكف القصور الواضح في النظرية الكلاسيكية عف تحقيؽ موضوعية القياس 

لبناء الاختبارات نظريات ونماذج سيكومترية معاصرة  ظيورسيـ إسياماً كبيراً في أبأشكاليا المتطورة مف جية أخرى 
 أكثر ملاءمة لطبيعة الظواىر والجوانب المختمفة لمسموؾ الإنساني وأكثر مرونة مف نظرية القياس الكلاسيكية. 

القياس وتقويـ الظواىر  تعدّدت المحاولات لتجاوز الثغرات في القياس الكلاسيكي بيدؼ تحقيؽ دقة وموضوعية حيث
إيجاد علاقات رياضية تمكّف مف تحويؿ الدرجات وقد تـ  .التربوية والنفسية كما ىو الحاؿ في قياس الظواىر الفيزيائية

، فكاف المدخؿ المعاصر لبناء الخاـ لمطلاب المراد تفسيرىا إلى مقياس مشترؾ بصفر مشترؾ ووحدة قياس مشتركة
ونظرية إمكانية التعميـ  Item Response Theoryة الاستجابة لممفردة الاختبارية نظريب الاختبارات متمثلاً 
Generalization  .وغيرىا 

اختبار  فياليدؼ النيائي لكؿ مف النظرية الكلاسيكية في القياس ونظرية الاستجابة لممفردة  إلا أنو بشكؿ عاـ يتمثؿ
السمات الكامنة والتي تسمى عادة  مقياسس موقع الفرد عمى ز عمى تأسياىتماميما الأساسي مركّ  فإف الأفراد لذلؾ

قدرات وفي سياقات أخرى قد تكوف ىذه السمات ىي القمؽ أو اضطراب عصبي أو الشخصية الاستبدادية. 
(partchev, 2004, p5 ) 
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يرى  ؛ حيثأوجو القصور في النظرية الكلاسيكية عالجتمجموعة مف المميزات قدمت نظرية الاستجابة لممفردة  لكف
خبراء القياس التربوي أف تطبيقات ىذه النظرية ولا سيما تكنولوجيا بنوؾ الأسئمة ىي الأساس الراسخ الذي سيقوـ عميو 

النظرية وجود سمات أو قدرات ىذه تفترض . حيث (2، ص2012تقويـ تحصيؿ الطلاب في المستقبؿ. )محمود، 
ؾ السمات بينيـ والذي يستدؿ عميو عند الفرد مف استجابتو عمى مشتركة بيف الأفراد مع وجود اختلاؼ في مقدار تم

إف ىدؼ نظرية الاستجابة لممفردة ىو فيـ وتحسيف صدؽ الاختبارات في قياس تمؾ  .الاختبار الذي يقيس تمؾ السمة
 ( Rivera,2007,p11السمات. )

رة يمكف أف تقاس بمقياس لو نقطة وسط ىي عَرّفت ىذه النظرية مقياس القدرة الأساسي الذي يفترض أنو أياً كانت القد
الصفر ووحدة قياس واحدة ويمتد مف اللانياية السالبة إلى اللانياية الموجبة ىذا المقياس موجود في مستوى فترات 

د كـ ىي قدرة المفحوص وقدرة أشخاص متعدديف القياس، الفكرة الأساسية ىنا أف ىذا المقياس يمكف أف يستخدـ ليحدّ 
 (Baker, 2001, p5قارف مع بعضيا. )يمكف أف ت

العلاقة بيف أداء الفرد عمى فقرة اختبار أو مقياس وقدرتو التي  احتمالية تحدّدوقد انبثقت عف ىذه النظرية عدة نماذج 
 تكمف وراء ىذا الأداء ثـ تفسرىا حسب موقعو عمى متصؿ القدرة وتفترض ىذه النماذج أنو يمكف التنبؤ بأداء الأفراد 

كف تفسيره في اختبار نفسي أو تربوي معيف بناء عمى خاصية أو خصائص معينة مميزة ليذا الأداء تسمى أو يم
السمات وتحاوؿ ىذه النماذج تقدير درجات الأفراد في ىذه السمات مف خلاؿ استجاباتيـ الملاحظة عمى مفردات 

 (246،ص2004الاختبار الذي يقيس السمة أو القدرة المطموبة. )عيد،
مفردات اختبار وىو ما يمكف  عمىنماذج نظرية الاستجابة لممفردة دواؿ رياضية تحدّد العلاقة بيف أداء الفرد  وتعدّ 

ملاحظتو ملاحظة مباشرة وبيف السمات أو القدرات التي يفترض أنيا تكمف وراء ىذا الأداء والقيمة الاحتمالية لاستجابة 
أو القدرة التي يفترض أف الاختبار يقيسيا لدى الفرد وخصائص  فرد عمى مفردة اختبار تكوف دالة لكؿ مف السمة

المفردة التي يحاوؿ الإجابة عنيا أي أف الدالة الاحتمالية تربط بيف معمميف أحدىما يتعمؽ بالفرد والآخر يتعمؽ بالمفردة 
مفردة وأكثرىا استخداماً الأحادي المعمـ مف أىـ نماذج نظرية الاستجابة لم Raschالتي يختبر بيا، ويعدّ نموذج راش 

 في بناء الاختبارات التحصيمية والعقمية. 
يمكّف ىذا النموذج مف تقدير احتماؿ الاستجابة الصحيحة مف خلاؿ معمميف فقط ىما صعوبة الفقرة وقدرة الفرد بغض 

 الأحتماؿلفرد كاف النظر عف حجـ العينة وعدد فقرات الاختبار ويتمثؿ الافتراض الأساسي فيو أنو كمما زادت قدرة ا
 (. 94،ص2012أكبر للإجابة الصحيحة عمى أي فقرة مف فقرات الاختبار. )الخياط،

يفترض نموذج راش تساوي المفردات في التمييز مما يعني أف لممفردة مستوى الصعوبة النسبي نفسو لكؿ الأفراد 
ـ وترتيب المفردات بناء عمى مستوى صعوبتيا مختمفي القدرة مما يتيح ترتيب كؿ مف الممتحنيف بناء عمى مستوى قدراتي

 (Boom et all, 2002,p105عمى متصؿ فتري واحد ترتيباً كمياً. )
ويعدّ إنشاء بنوؾ الأسئمة أحد أىـ التطبيقات العممية لنظرية الاستجابة لممفردة حيث أفّ الحديث عف بنؾ الأسئمة يعني 

المخزّنة في مكافٍ محددٍ وذات دلالات صدؽٍ مرتفعة وخصائص  الحديث عف تجمّعٍ كبيرٍ مف المفردات الاختبارية
سيكومترية معروفة ومحدّدة؛ كؿ المعمومات الخاصة بكؿ مفردة مفيرسة وموصوفة بدرجةٍ كبيرة مف الدّقة والوضوح 

، وجميع ىذه المفردات مدرّجة بتدريجٍ واحد مشترؾ وصفرٍ واحد  مشترؾ؛ يتّـ بحيث يسيؿ اختيارىا لأيّ اختبارٍ تحصيميٍّ
 تصنيفيا حسب المحتوى الذي تغطيو ويسيؿ استخداميا مف خلاؿ السحب والإيداع مراتٍ متعددة في بنؾ الأسئمة. 
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. المراد قياسومتغير المف الاختبارات التي تغطي مدى واسع مف  بدمج سمسمةويبدأ بنؾ الأسئمة بدمج اختباريف وينتيي 
ولأي صؼ دراسي حيث يتـ كتابة عدد ىائؿ مف المفردات، ومف ثـ يمكف  ويمكف عمؿ بنؾ أسئمة لأية مادة دراسية

 السحب منيا بمجموعات متباينة لتكويف اختبار محدّد، ويتـ الإيداع في البنؾ لتجديده مف وقت لآخر. 
ميـ الحالي ببناء وتدريج بنؾ أسئمة وفؽ نموذج راش لمادة الرياضيات في الصؼ الخامس مف مرحمة التع البحثيتـ يو 

 الأساسي في الجميورية العربية السورية. 
 

 : البحثمشكمة 
 بعض في تحصيؿ المتعمميف قياس في وتطبيقاتيا لممفردة الاستجابة نظرية استخداـ قمة في البحث مشكمة تتمثؿ "

 ةخاص أسئمة بنوؾ تتوفر لا حيث سورية، في التعميمي النظاـ ضمف – الرياضيات في وخاصة – الدراسية المناىج
 نظرًا صعبة الطلاب بعض يجدىا قد التي المواد مف الرياضيات متعددة، تُعتبر دراسية لمواد أخرى بنوؾ أو بالرياضيات

 الرغـ وعمى .السابقة المعرفة إتقاف عمى المواضيع بعض تعتمد حيث تسمسمي، بشكؿ وترابط مفاىيميا المجردة لطبيعتيا
 وفيما يخص .العموـ مثؿ أخرى مواد في أيضًا يظير بؿ لرياضياتا في فريدًا ليس التسمسؿ ىذا فإف مف ذلؾ،
 أف يجب تصميميا الرياضي، ولكف التحصيؿ جوانب بعض قياس في فعالة تكوف أف يمكف الموضوعية، الاختبارات

 الطلاب، لدى والإبداعي النقدي تطوير التفكير في الرياضيات أىمية وتكمف .المطموبة الفيـ مستويات تنوع يراعي
 والاجتماعية. الاقتصادية، الثقافية، النواحي في المجتمع لمتفاعؿ مع اللازمة بالميارات تزويدىـ في دورىا إلى إضافة

ويتطمب ذلؾ مستوى معقوؿ مف المعرفة الرياضية ىذا إضافة إلى أنيا نظاـ معرفي لو بنية ىيكمية تساعد الفرد عمى 
وقدرتو عمى الإبداع مف خلاؿ إتاحة الفرصة لو لاكتشاؼ المفاىيـ  تنمية التفكير الناقد وتسيـ في بناء شخصيتو

 والعلاقات بينيا.
ـ لـ يتـ التأكد مف شروطو وغالباً ما يتـ تقويـ التحصيؿ في الرياضيات بواسطة اختبار تحصيمي مف إعداد المعمّ 

فيو إذاً لا يمثّؿ المحتوى تمثيلًا وبدوف الاستناد إلى تحميؿ محتوى أو جدوؿ مواصفات السيكومترية ولـ يتـ تجريبو. 
 حقيقياً.

دوف الاستناد إلى نظرية أو نموذج متطور في  -في معظـ الأحياف  -ومف ناحية أخرى تبنى الاختبارات التحصيمية 
القياس التربوي وتفُسّر درجاتيا دوف تحديد واضح للإطار المرجعي الذي يعطي معنى ودلالة ليذه الدرجات أي أنيا 

ت تشتمؿ عمى مفردات غير متدرجة الصعوبة عمى مقياس خطي ولا تيتـ بحساب قدرات الأفراد المقابمة لمفردات اختبارا
 (. 725،ص2006الاختبار.  )علاـ،

ولكف القصور الواضح في أو قد يتـ الاعتماد عمى النظرية الكلاسيكية في بناء ىذه الاختبارات وتحميؿ خصائصيا. 
 عية القياس جعميا عرضة لمجموعة مف الانتقادات. ىذه النظرية عف تحقيؽ موضو 

إف المشكمة الرئيسية ىي أف جميع الخصائص السيكومترية للاختبارات في ظؿ النظرية الكلاسيكية تعتمد عمى 
خصائص عينة الأفراد التي يجرى عمييا الاختبار وعمى خصائص عينة المفردات التي يشتمؿ عمييا الاختبار مما 

قياس نفسي وتربوي غير مستقر، فمعاملات صعوبة المفردات تتذبذب وتتغير بتغير سمات أو قدرات يؤدي إلى نظاـ 
أفراد العينة المراد اختبارىا، وقياس سمات أو قدرات الأفراد تتذبذب وتتغير بتغير صعوبة مفردات الاختبار، وثبات 

سمات أو قدرات عينة الأفراد، والدرجات المستمدة الدرجات المستمدة مف الاختبار تتذبذب وتتغير بتغير مستوى وانتشار 
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مف ىذا الاختبار لا يكوف ليا معنى أو دلالة في ذاتيا إذ يختمؼ معناىا باختلاؼ سيولة أو صعوبة مفردات الاختبار 
 (680،ص2006وباختلاؼ ضيؽ أو اتساع مدى الاختبار. )علاـ،

لا يستطيع معرفة فاعمية الأسئمة التي يستخدميا ومدى  ىذه ةـ في طريقة قياس التحصيؿ التقميديإف المعمّ وبالتالي ف
مناسبتيا لمستوى الطمبة وعدـ تحيزىا لفئة معينة وقدرتيا عمى التمييز وغيرىا مف الخصائص السيكومترية الأخرى. 

  (4، ص2012)محمود، 
يتأثر أيضاً بالعناصر التي  ألايتأثر باختلاؼ الأداة المستخدمة كما ينبغي  ألاوحتى يكوف القياس موضوعياً ينبغي 

استخدمت ىذه الأداة في تقديرىا، وأف تتدرج ىذه الأداة بوحدة قياس مطمقة ثابتة تتوافؽ مع تدرج مستويات المتغير 
 ( 9، ص2010موضوع القياس. )السيد ابراىيـ، 

أف يكوف لديو ميزاف لمقياس؛ إذا كاف الشخص يريد قياس كـ مقدار السمات الكامنة التي يمتمكيا الفرد مف الضروري ف
 ( Baker,2001,p6فكما لممسطرة نظاـ متري محدّد يجب تعريؼ ميزاف لمقياس. )

تكمف في في القياس أو نظرية السمات الكامنة كما تسمى أحياناً أو نظرية الاستجابة لممفردة النظرية الحديثة إفّ أىمية 
ا ىي دالة رياضية مرتبطة بقدراتو ومستقمة عف مجموعة المفردات تحقيقيا لموضوعية القياس فدرجة الفرد في اختبار م

الاختبارية التي يختبر بيا مف جية وعف درجات أفراد المجموعة الاختبارية التي ينتمي إلييا مف جية ثانية مما يجعؿ 
بارية ومف المجموعة تفسير درجة الفرد ثابتاً لأنو مرتبط بقدرة الفرد وبمستوى أداء مطمؽ ومتحرر مف المفردات الاخت

 الاختبارية التي ينتمي إلييا. 
عتبر النظرية الحديثة استجابة كؿ فرد عمى كؿ مفردة موقفاً منفرداً بذاتو وتتيح وجود مقياس لمصعوبة مستقؿ عف تَ 

ة صعوب العينة مما يجعؿ مف الممكف مقارنة الأفراد عند أدائيـ اختبارات مختمفة وأف العلاقة بيف درجة الفرد ومستوى
ىي علاقة احتمالية وليست خطية كما أنيا تحقؽ استقلالية القياس حيث لا تختمؼ تقديرات الأفراد باختلاؼ  البند

الصور الاختبارية المستخدمة كما توفّر ىذه النظرية خطية القياس؛ حيث تتدرج كؿ مف صعوبة المفردات وقدرة الأفراد 
الاختبار صالحاً لممقارنة وحساب التغير عمى مرّ الزمف وعمى عينات غير بوحدة قياس معرّفة رياضياً، ومف ثـ يصبح 

   (12، ص2010عينة الدراسة. )مسعود،
الحالي عمى استخداـ نموذج راش أحادي المعمـ في بناء بنؾ أسئمة لمادة الرياضيات تتدرج بنوده عمى  البحثقوـ يو 

وتدريج اختبار تحصيمي في الرياضيات لكؿ وحدة تعميمية  تدريج واحد مشترؾ وتشترؾ في صفر واحد وذلؾ بدءً ببناء
مف وحدات الكتاب المدرسي المقرر مف قبؿ وزارة التربية يتـ التأكد مف خصائص كؿ اختبار ثـ يتـ دمج الاختبارات في 

حصيميـ ـ أف يسحب منو مجموعة مف البنود المناسبة لممتعمميف والتي تحقؽ أىدافو مف قياس تبنؾ واحد يتيح لممعمّ 
 قياساً موضوعياً. 

 

 أىمية البحث وأىدافو
 :البحثأىمية 

 أىميتو مف:  البحث استمد ىذي
ج وفؽ نظرية الاستجابة لممفردة يضـ عدد كبير مف المفردات أىمية وجود بنؾ أسئمة لمادة الرياضيات مبني ومدرّ  -

تسـ بالموضوعية يمكف أف يستعينوا بيا أثناء عممية الاختبارية التي تزوّد المعمميف بذخيرة مف الأسئمة والاختبارات التي ت
 التقويـ.
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الصؼ الخامس الأساسي في الرياضيات لأف البنؾ  مف طلابتحقيؽ الموضوعية في تقويـ تحصيؿ المتعمميف  -
 أفضؿ مف بقية الاختبارات.بشكؿ المبني عمى نظرية الاستجابة لممفردة يحقؽ عممية القياس الموضوعي 

ر في عممية تقويـ التحصيؿ لمادة الرياضيات في الصؼ الخامس وذلؾ لأف استخداـ نظرية تحقيؽ مرونة أكب -
الاستجابة لممفردة في بناء وتدريج اختبار تحصيمي معيف يوفّر صوراً متعادلة لو وبالتالي إمكانية استخداـ أي مف ىذه 

 ؿ مستمر.الصور في قياس تحصيؿ المتعمميف أو تشخيص نواحي القوة والضعؼ لدييـ بشك
إف إمكانية إثراء بنؾ الأسئمة بشكؿ مستمر بمفردات جديدة تحقّؽ خصائص المفردات السابقة يتيح إمكانية تغطية  -

 المحتوى التعميمي المدروس بشكؿ كبير وقياس جميع جوانب التحصيؿ الدراسي وتحقيؽ أكبر للأىداؼ التعميمية.
ؿ المتعمميف في الرياضيات باستخداـ نموذج راش تبعاً لقياس تحصيمعد  أسئمة بنود بنؾتدريج  :البحث ىدف

 لصعوبتيا.
 تبعاً لصعوبتيا باستخداـ نموذج راش؟بنؾ الأسئمة ما تدريج مفردات  سؤال البحث الرئيس:

 والتعريفات الإجرائية: البحثمصطمحات 
والتربوي يتـ فييا ىي نظرية حديثة في القياس النفسي  :Item Response Theoryنظرية الاستجابة لممفردة  -

 ( 1461،ص2016تحديد العلاقة بيف أداء المفحوص والسمة الكامنة موضع القياس وفؽ دالة رياضية محددة. )دبوس،
تيدؼ ىذه النظرية لنمذجة العلاقة بيف مستوى سمة معينة لدى الفرد التي يقيسيا اختبار معيف واستجابتو لمفردة مف و

 (565، ص2010مفردات الاختبار. )أحمد، 
ىو أحد  :One-Parameter Logistic Model (Rasch Modelالنموذج أحادي المعمم )نموذج راش( ) -

نماذج نظرية الاستجابة لممفردة ويرتبط باسـ جورج راش عالـ الرياضيات الدنماركي بجامعة كوبنياغف، ويعد أبسط 
ات وبنوؾ الأسئمة وتحميؿ مفرداتيا، ويفترض انعداـ نماذج نظرية الاستجابة لممفردة وأكثرىا استخداماً في بناء الاختبار 

التخميف وتساوي معاملات التمييز ويقوـ بتقدير صعوبة المفردات. ويستند نموذج راش إلى افتراض أنو كمما ازدادت 
ذا تساوت قدرة الفر  د قدرة الفرد عف صعوبة المفردة ازداد احتماؿ حدوث الاستجابة الصحيحة لممفردة والعكس صحيح وا 

% أي يتساوى مع احتماؿ حدوث الاستجابة الخطأ. 50مع صعوبة المفردة فإف احتماؿ حدوث الاستجابة الصحيحة 
 ( 22، ص2014)مسعود،

 توجد تعاريؼ متعدّدة ليذا المفيوـ ومنيا:بنك الأسئمة:  -
لأسئمة مف ىو مكاف آمف توضع فيو مجموعات مف الأسئمة التي تخصّ مقرر دراسي معيف بطريقة تمكّف واضع ا

استخراج امتحانات تقيس المستويات المعرفية المختمفة لمطلاب وبمستويات صعوبة متدرّجة وتغطي كؿ أجزاء المقرر 
الدراسي كؿٌ حسب أىميتو ووزنو النسبي وبحيث تقيس مدى تحقّؽ المخرجات التعميمية المستيدفة. ويراعى عند إضافة 

كؿ سؤاؿ مثؿ: معامؿ السيولة والصعوبة ومعامؿ التمييز وفعالية المشتتات الأسئمة لمبنؾ تحقؽ مجموعة مف المعايير ل
وكذلؾ صدؽ وثبات المفردات المصنفة وفؽ وحدات المقرر الدراسي وحسب المستويات العقمية المعرفية المطموب أداؤىا 

يمكننا معرفة كؿ سؤاؿ أثناء الإجابة عمييا وذلؾ بطريقة تشبو إلى حد ما تنظيـ وفيرسة الكتب، ومف ىذا التصنيؼ 
 (25، ص2014واليدؼ الذي يقيسو والمجاؿ الذي يغطيو كؿ سؤاؿ. )مسعود،

المقصود ببنؾ الأسئمة ىو مجموعة مف مفردات الاختبار يكوف ليا خصائص سيكومترية مميزة ومعمومة ويجب أف 
ء اختبارات تناسب الأغراض تودع ىذه في البنؾ بطريقة تيسّر عمى المربيف سحب مجموعات منيا لتستخدـ في بنا

 (738،ص2006المختمفة لمقياس والتقويـ التربوي. )علاـ، 
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 التعريف الإجرائي لبنك الأسئمة:
ىو مجموعة الأسئمة الموجودة في قاعدة البيانات والتي تغطي محتوى مادة الرياضيات في الصؼ الخامس الأساسي 

 ر التعميمي وتـ تدريجيا وفؽ نموذج راش.والتي تـ بناؤىا وفؽ جدوؿ المواصفات المحدّد لممقر 
 :البحثحدود 

 عمى الحدود الآتية: البحثيقتصر تعميـ نتائج 
 الحدود الموضوعية: 

 الحالي عمى استخداـ نموذج راش في تحقيؽ أىدافو. البحثاقتصر  -
 .2022/2023الصؼ الخامس الأساسي لمعاـ الدراسي  تلاميذالحالي عمى  البحثاقتصر  -
 .الحالي عمى بناء وتدريج بنؾ اختبارات تحصيمية لمادة الرياضيات في الصؼ الخامس الأساسي البحثاقتصر  -

 2022/2023العاـ الدراسي  الحدود الزمانية:
 تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي في مدارس مدينة بانياس لمتعميـ الأساسي. الحدود المكانية:

 الجانب النظري لمدراسة:
 نظرية الاستجابة لممفردة:

تعدّ ىذه النظرية مف أىـ نظريات القياس الموضوعي التي ظيرت في النصؼ الثاني مف القرف العشريف والتي تطورت 
وانتشرت في السنوات الأخيرة بشكؿ مذىؿ حيث أصبحت البديؿ الوحيد في جميع الاختبارات الدولية المقننة حوؿ العالـ 

 ( 88ص ،2010)مسعود،
 Statisticalعندما نشر كتابو  Lord 1952رية الاستجابة لممفردة إلى لورد ويعود الفضؿ في تقديـ أسس نظ

Theories of Mental Test Scores   حدث عندىا  1968"النظريات الإحصائية لدرجات الاختبارات العقمية" عاـ
ياضيات الدنماركي جورج تقدّـ سريع في الحركة البحثية والتطبيقية ليذه النظرية الحديثة، وقبؿ ىذا الوقت كاف عالـ الر 

ميتماً بالقياس النفسي وتوصّؿ إلى نموذج سيكومتري أُدرج فيما بعد تحت مظمة ىذه النظرية  G. Rasch 1945راش 
الحديثة، تبع ذلؾ نشاطاً بحثياً كبيراً اعتماداً عمى نموذج راش أحادي المعمـ وذلؾ بشكؿ مستقؿ عف النماذج الأخرى 

ثلاثي المعمـ وغيرىا مف  Birnbaumثنائي المعمـ ونموذج بيرنبوـ  Lordموذج لورد التي توصؿ إلييا آخروف كن
النماذج الأخرى التي تمقى اليوـ اىتماماً كبيراً مف قبؿ الباحثيف والمشتغميف بالقياس والتقويـ وكؿ مف يحاوؿ الوصوؿ 

نفسية والكثير مف المظاىر الأخرى التي إلى موضوعية القياس لجوانب السموؾ الإنساني والقدرات البشرية العقمية وال
 تحتاج إلى الدقة والضبط في قياسيا كي تكوف نتائج القياس صادقة ودالة ويمكف البناء عمييا بقرارات ذات فائدة. 

لقد طُوّرت نظرية الاستجابة لممفردة لمتغمب عمى مشكلات النظرية الكلاسيكية. جزء رئيسي مف العمؿ النظري ليا أنجز 
تينات ولكف تطويرىا مستمر. إحدى الفرضيات الأساسية لنظرية الاستجابة لممفردة أف القدرة الكامنة لدى في الس

الممتحف مستقمة عف محتوى الاختبار، والمفحوص ذو مستوى القدرة المرتفعة سيكوف عنده احتماؿ عاؿ للاستجابة عمى 
اميا لتقدير قدرة المفحوص، ىذه الفرضية تجعؿ مف المفردة بشكؿ صحيح، كما أنو لا تيـ أي المفردات سيتـ استخد

 (Wiberg,2004,p2الممكف مقارنة نتيجة المفحوص بالرغـ مف أنو تعرّض لنسخ مختمفة مف الاختبار )
وتفترض النظرية الحديثة وجود سمات أو قدرات مشتركة بيف الأفراد مع وجود اختلاؼ في مقدار تمؾ السمات بينيـ 

إف ىدؼ نظرية الاستجابة لممفردة ىو  د الفرد مف استجابتو عمى الاختبار الذي يقيس تمؾ السمةوالذي يستدؿ عميو عن
 ( Rivera,2007,p11فيـ وتحسيف صدؽ الاختبارات في قياس تمؾ السمات. )
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ا ولقد بنيت ىذه النظرية أيضاً عمى افتراض أفّ ىناؾ علاقة بيف ما يمتمكو المفحوص مف السمة ومعامؿ صعوبة فقرة م
واحتماؿ الحصوؿ عمى الإجابة الصحيحة عند مستوى قدرة معيف وأف ىذه العلاقة تتخذ شكؿ المنحنى الرياضي حيث 
يتـ تدريج قدرات المفحوصيف وصعوبة الفقرات عمى متصؿ واحد. والذي يحدد مقدار احتماؿ الاستجابة الصحيحة أو 

 ( 14،ص2010ة. )العنزي،الخطأ عمى الفقرة ىو الفرؽ بيف قدرة الفرد وصعوبة الفقر 
والميزة الأكثر أىمية والتي تؤدي إلى ىيمنة نظرية الاستجابة لممفردة في البرامج الجاىزة للاستخداـ ىي خاصية تخميف 
مواقع المفردات الفردية )الصعوبات( ومواقع الممتحنيف )القدرات( بشكؿ منفصؿ ولكف عمى نفس المقياس ىذا التقدير 

رات مف خلاؿ اختيار المفردات العقلاني لتحقيؽ قياس دقيؽ لكؿ فرد يتمقى الاختبار. يسمح بتصميـ الاختبا
(Carlson,2013, p2 .) 

أف نظرية الاستجابة لممفردة تقوـ عمى أساس بعض   Hambleton Swaminthanويذكر ىاممتوف وسومينثاف 
المتعمقة بيا وىي أنو يمكف التنبؤ بأداء أي  المسممات التي يجب أف يدركيا كؿ مستخدمي ىذه النظرية أو أحد النماذج

فرد في أي اختبار بواسطة مجموعة مف العوامؿ يطمؽ عمييا سمات أو قدرات كامنة وأنو يمكف وصؼ العلاقة بيف أداء 
ة الأفراد عمى أية مفردة اختبارية ومجموعة السمات أو القدرات الكامنة التي يفترض أنيا تؤثر في أدائو عمى ىذه المفرد

بدالة طردية ويطمؽ عمييا دالة خصائص المفردة حيث أف ىذه الدالة تحدد الأفراد الذيف حققوا درجات مرتفعة في 
السمات التي ليا توقعات احتمالية عالية للإجابة الصحيحة لممفردة مف المختبريف الذيف حققوا درجات منخفضة عمى 

 (   93، ص2010السمات. )مسعود، 
 ستجابة لممفردة:افتراضات نظرية الا

 : dimensionality-Uniأحادية البعد  .1
كما ىو الحاؿ في أية نظرية فإف نظرية الاستجابة لممفردة تقوـ عمى بعض الفرضيات حوؿ ما يحدث أثناء تأدية 
الممتحف لاختبار ما أوؿ ىذه الفرضيات أف المفردات في الاختبار تقيس فقط قدرة واحدة أو ميارة وىذه ىي فرضية 

 ( Whitehouse, 2012, p5دية البعد حيث أف البعد ىو تعبير آخر عف القدرة )أحا
إف أداء الممتحف عمى الاختبار يمكف تفسيره بواسطة قدرة واحدة أو سمة كامنة واحدة فمعظـ الاختبارات تبنى لقياس 

 (   104، 2010سمة واحدة. )مسعود،
: ويقصد بو أف تكوف استجابات الفرد  endenceLocal Indepاستقلالية القياس )الاستقلاؿ الموضعي(  .2

لممفردات في الاختبار مستقمة استقلالًا إحصائياً وىذا يعني أف لا تؤثر استجابة الفرد لإحدى مفردات الاختبار عمى 
استجابتو لممفردات الأخرى أي أف تقدير صعوبة المفردة لا يعتمد عمى تقديرات صعوبة المفردات الأخرى المكونة 

تبار ولا عمى تقديرات قدرة الأفراد الذيف يجيبوف عمييا وكذلؾ تقدير قدرة الفرد لا يعتمد عمى تقديرات قدرة أي للاخ
 مجموعة مف الأفراد الذيف يؤدوف الاختبار أو عمى تقديرات صعوبة البنود التي يؤدونيا. 

باتيـ عف أية مفردة أخرى في الاختبار إف استجابات الممتحنيف عمى أي مفردة مف مفردات الاختبار مستقمة عف استجا
ىذا يسمى الاستقلاؿ المحمي لخصائص المفردات وىذا الاستقلاؿ ضروري لضماف أف المفردة تستحؽ العلامة التي 

 ( Whitehouse, 2012, p5ذكرت في مخطط العلامات )
ية مفردة عمى المقياس ىذه لإعطاء موقع لمممتحنيف عمى المقياس احتماؿ النجاح عمى أية مفردة ىو مستقؿ عف أ
 (Carlson,2013,p2السمة ىي القاعدة لمدالة الاحتمالية التي تستخدـ لتخميف مواقع الممتحنيف عمى المقياس )
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: وىي دواؿ رياضية تصؼ شكؿ العلاقة بيف Items Characteristic Curvesالمنحنيات المميزة لممفردات  .3
ما والقدرة التي تقيسيا مجموعة المفردات التي يشتمؿ عمييا الاختبار ويتـ احتماؿ نجاح الفرد في الإجابة عمى مفردة 

ذلؾ مف خلاؿ دالة متزايدة مطردة تسمى أحياناً دالة الاستجابة لممفردة وتعتبر تمثيلًا جيداً لمعلاقة بيف احتماؿ الإجابة 
 (23،ص2012الصحيحة ومستويات القدرة موضوع القياس. )محمود،

: يقصد بيا مدى اعتماد درجة الفرد في الاختبار عمى أدائو فيو وتقاس Speedinessلاختبار سرعة الأداء في ا .4
عادة بنسبة الأفراد الذيف لـ يصموا ولـ يجيبوا عف آخر مفردة في الاختبار. وتفترض نظرية الاستجابة لممفردة أف عامؿ 

اؽ المفحوصيف في إجابة مفردات الاختبار يرجع السرعة لا يؤدي دوراً في الإجابة عف مفردات الاختبار بمعنى أف إخف
إلى انخفاض قدراتيـ وليس إلى تأثير عامؿ السرعة عمى إجاباتيـ ويمكف تقدير ما إذا كاف عامؿ السرعة قد لعب دوراً 
في الإجابة عف طريؽ معرفة عدد الأفراد الذيف لـ يتمكنوا مف الإجابة عف جميع مفردات الاختبار الذي أجري عمييـ. 

 ( 31،ص2007)اسماعيؿ،
 نماذج نظرية الاستجابة لممفردة: 

وىي في معظـ أشكاليا النماذج الأكثر استعمالًا  تحتوي نظرية الاستجابة لممفردة عمى عدة نماذج رياضية لوغاريتمية
ي مجاؿ في برامج التقييـ ليس فقط في الولايات المتحدة لكف في العديد مف الدوؿ الأخرى في أحدث برامج البحث ف

 ( Carlson,2013,p1القياس التربوي والنفسي )
تستخدـ نظرية الاستجابة لممفردة ىذه النماذج الاحتمالية لتربط استجابة الفرد بالمفردة عبر دالة القدرة حيث أف 

ممتحف المعمومات الكمية يمكف الحصوؿ عمييا مف خلاؿ العلاقة النوعية المحددة بيف معالـ المفردة ومستوى القدرة لم
 ( Ariel,2005,p11وىذه العلاقة النوعية ىي دالة معمومات المفردة )

وتقوـ ىذه النماذج عمى افتراض أف احتماؿ الاستجابة الصحيحة عمى مفردة توصؼ بمعادلة رياضية تدمج مصطمحات 
ع مف استجاباتيـ عمى صعوبة المفردة، تمييز المفردة، وقدرة المرشح. وبتوصيؿ درجات المرشحيف لكؿ مفردة والتي تُجم

 ( Whitehouse, 2012, p4المفردات إلى المعادلة تكوف قيـ صعوبات المفردات مستقمة عف قدرات المرشحيف )
يتنبأ كؿ نموذج في نظرية الاستجابة لممفردة باحتماؿ أف شخص معيف سيعطي استجابة معينة عمى مفردة معينة، 

مقدرة والمفردات يمكف أف تختمؼ في أوجو أكثر أىمية بعضيا أسيؿ الأفراد يمكف أف يكوف ليـ مستويات مختمفة ل
 ( Partcher,2004,p7وبعضيا أكثر صعوبة )

 وىذه النماذج ىي:
  نموذج راش الموغاريتمي أحادي المعمـOne-Parameter Logistic Model يعتبر ىذا النموذج مف أبسط :

أو صفر( عمى مفردة واحدة فقط وىذا يعني أف 1تجابتيف إما )نماذج نظرية الاستجابة لممفردة ويفترض أف لكؿ فرد اس
 النموذج يفترض انعداـ التخميف وتساوي معاملات التمييز ويقوـ بتقدير صعوبة المفردات فقط.  

  نموذج لورد الموغاريتمي ثنائي المعمـTow-Parameters Logistic Model تـ في ىذا النموذج إضافة معمـ :
وىو معمـ التمييز أي أف ىذا النموذج يفترض انعداـ التخميف ويقوـ بتقدير صعوبة المفردات  جديد إلى نموذج راش

 ومعمـ التمييز.
  نموذج بيرنبوـ الموغاريتمي ثلاثي المعمـThree-Parameter Logistic Model ًيعدّ ىذا النموذج امتدادا :

المعمـ وقد أضاؼ بيرنبوـ معمماً ثالثاً أطمؽ عميو معمـ  لمنموذج الموغاريتمي أحادي المعمـ والنموذج الموغاريتمي ثنائي
 (22،ص2007الخط التقاربي الأدنى أو معمـ التخميف. )اسماعيؿ،



 بوبو، أسعد                            وفؽ نظرية الاستجابة لممفردة بناء وتدريج بنؾ أسئمة لمادة الرياضيات في الصؼ الخامس الأساسي

 

journal.tishreen.edu.sy                                                   Print ISSN: 2079-3049  , Online ISSN:2663-4244 

385 

 نموذج راش الموغاريتمي أحادي المعمم:
ويعد أبسط نماذج نظرية الاستجابة لممفردة وأكثرىا استخداماً في بناء  Georg Raschوينسب لػ جورج راش 

 . bالمفردات فقط  صعوبةوييتـ بتقدير  aوتساوي معاملات التمييز  cيفترض ىذا النموذج انعداـ التخميف الاختبارات و 
يعد نموذج راش حالة خاصة مف نموذج بيرنبوـ ثنائي البارامتر فيو يقوـ عمى افتراض أف جميع مفردات الاختبار تميز 

ة فقط وييدؼ ىذا النموذج إلى تحقيؽ الموضوعية بنفس القدر بيف الأفراد ولكنيا تختمؼ عف بعضيا في الصعوب
Objectivity  في القياس بمعنى أف درجة الفرد في الاختبار لا يجب أف تكوف دالة لعينة الأفراد الذيف استخدموا في

التدريج الأصمي لممفردات التي يشتمؿ عمييا الاختبار كما أنو يجب أف يحصؿ الفرد عمى نفس الدرجة في كؿ مف 
 ( 250،ص2004يف يقيساف نفس السمة أو القدرة. )عيد،اختبار 

وأي مفردة في النموذج أحادي المعمـ تكوف غنية بالمعمومات المفيدة لمممتحنيف الذيف قدرتيـ مساوية لصعوبة المفردة 
عندما تصبح القدرة إما أقؿ أو أكبر مف صعوبة المفردة معمومات المفردة تتناقص إذاً نحف بحاجة مفردات مف 

عوبات مختمفة إذا أردنا أف ننجز قياس جيد للأشخاص الذيف يممكوف كؿ الأنواع مف القدرات المختمفة ص
(Partcher,2004,p14) 

ويتميز نموذج راش عف غيره مف نماذج نظرية الاستجابة لممفردة بمميزات أساسية تتعمؽ بمفيوـ الموضوعية في القياس 
 داماً في تحميؿ مفردات الاختبارات وىذه المميزات ىي:وىذه المميزات تجعمو أكثر تطبيقاً واستخ

  إذا افترضنا توفر عينة كبيرة مف المفردات الاختبارية بحيث تقيس جميعيا نفس القدرة أو السمة فإنو يمكف
 الحصوؿ عمى قيـ تقديرية لقدرة الفرد وتكوف ىذه القيمة مستقمة إحصائياً عف عينة المفردات التي اختبر بيا الفرد.

  إذا افترضنا توفر عينة كبيرة مف الأفراد فإنو يمكف الحصوؿ عمى قيـ تقديرية لمعاملات الصعوبة ومعاملات
 التمييز لممفردات التي اختبروا بيا وتكوف ىذه القيـ مستقمة إحصائياً عف عينة الأفراد التي أجري عمييا الاختبار.

 مى مدى دقة تقدير قدرة كؿ فرد وربما تختمؼ قيمة يمكف استخداـ النموذج لمحصوؿ عمى معامؿ إحصائي يدؿ ع
 ىذا المعامؿ مف فرد إلى آخر بحسب مستوى قدرة كؿ منيـ. 

  يعتبر أقؿ النماذج في عدد الافتراضات اللازـ تحققيا في البيانات المستمدة مف الاختبار لكي نحصؿ باستخدامو
 عمى تقديرات دقيقة لكؿ مف صعوبة المفردة وقدرة الفرد.

 ف عمماء القياس مف إيجاد حموؿ إحصائية مناسبة لمشكمة تقدير معالـ النموذج في حيف أنيـ يواجيوف تمك
حصائية في تقدير معاملات النماذج الأخرى.  مشكلات سيكومترية وا 

  تتساوى القيمة التقديرية لقدرات الأفراد الذيف حصموا عمى نفس الدرجة الكمية في الاختبار بغض النظر عف عينة
فردات التي اختبر بيا كؿ منيـ في حيف أنو ليس مف الضروري حدوث ذلؾ في حالة النماذج الأخرى. الم

 (249،ص2004)عيد،
 بنك الأسئمة:

رؤية بنؾ الأسئمة كممارسة جديدة في تطوير الاختبارات كانت في مقدمة مقياس راش وبشكؿ مترافؽ مع الاستعماؿ 
استخداـ بنؾ الأسئمة يتوقع أف تكوف نوعية الاختبارات المستخدمة في  الشامؿ لمحواسيب في المجتمع الحديث. عند

المدارس أفضؿ والسبب أنو عندما يطوّر بنؾ أسئمة مدرّج بمقياس راش برامج الاختبارات يمكف أف تُعمؿ بمرونة أكثر 
ؿ منيـ ويمكف مقارنة وملاءمة أكثر وعندىا المجموعات المختمفة مف الطلاب يمكف أف تأخذ اختبارات مختمفة تناسب ك

 ( (Waugh, 2008, p105نتائجيـ عمى نفس المقياس.  
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بنؾ الأسئمة مجموعة مفردات الاختبار التي يكوف ليا خصائص سيكومترية مميزة ومعمومة، تودع ىذه المفردات ويضـ 
راض المختمفة سر عمى المربيف سحب مجموعات منيا لتستخدـ في بناء اختبارات تناسب الأغفي البنؾ بطريقة تيّ 

 ( 738، ص2006لمقياس والتقويـ التربوي. )علاـ، 
وبشكؿ عاـ يُستخدـ بنؾ الأسئمة لإنتاج أفضؿ الأسئمة والاختبارات مف خلاؿ استخداـ المعمومات الإحصائية الحديثة 

 ( White house,2012,p1حوؿ كيفية بناء مفردات الاختبارات. )
وأكثر كفاءة لأنو  ،وتجعؿ أخذ الاختبار أسيؿ، أسرع ،طوري الاختبارات والمعمميفوىذه البنوؾ ىي فعلًا مساعدة جداً لم

معظـ أعباء بناء  ؛عندما يكوف ىناؾ مجموعة كبيرة مف المفردات الجديدة متوفرة لممعمميف ومطوري الاختبارات
 ( Waugh, 2008, p105الاختبارات سوؼ تزاؿ. )

 .تيدؼ بنوؾ الأسئمة لتسييؿ البحث وتطبيؽ الإجراءات المختمفة للاختبارات بالإضافة إلى خدمة حاجات المستخدميفو 
ـ ـ المفردات بشكؿ منظّ نظّ في بنؾ الأسئمة تُ  لأنوح بعض العمماء أف تجميع المفردات ليس فقط تخزيف المفردات يصرّ و 

إف المفردات  .يـ الموضوع، الأىداؼ، والخصائص السيكومترية لممفردةفة بتقيزة ومصنّ منذ البداية كؿ مفردة تكوف مرمّ 
ستخدـ بسيولة عند الحاجة. ف عادة في وحدة الذاكرة لمحاسوب وبذلؾ يمكف لاحقاً أف تُ خزّ المختارة بشكؿ جيد تُ 

Waugh, 2008, p106) ) 
مجموعة مف المفردات التي منيا يتـ الاختيار وجود  بنؾ الأسئمة انطلاقاً مف عمىبالاعتماد عممية بناء الاختبارات  وتتـ

ذا كانت خصائص الاختبار لا تقابؿ والتضميف في الاختبار المحدّ  د عمى أساس كؿ مف محتواىا وخصائصيا التقنية وا 
ع المفردات طالما أف الخصائص أىداؼ التصميـ فإف المفردات المختارة يمكف أف تستبدؿ بمفردات أخرى مف تجمّ 

سيتـ توفيرىما.  جديد بيذه الطريقة فإف الوقت والماؿ الكثيريف الذيف سيكرساف لإنشاء اختبار .ودةالمطموبة موج
(Aye,2012, p6 ) 
يمكف أف يستخدـ بنؾ الأسئمة ليدعـ النماذج الجديدة مف التقييـ التي تبدأ بالابتعاد عف تقديـ واحد أو اثناف مف و 

الذي يوفر أقصى درجة  (الاختبار عند الطمب)حيث يصبح الاتجاه نحو  الاختبارات لكؿ سنة دراسية في مواعيد محددة
 ((White house, 2012, p1مف المرونة والسرعة. 
ج بشكؿ إحصائي لكي تربط عمى نفس مقياس مستوى ج وفؽ نموذج راش كؿ مفردة اختبار تدرّ في بنؾ الأسئمة المدرّ 

ملائـ لنموذج  ،الاختبار يكوف مرف .ر خصيصاً لذلؾحاسوبي مطوّ الفترات الفاصمة ىذا يمكف أف يعالج بسيولة ببرنامج 
 ((Waugh, 2008, p106وىو قابؿ لمتطبيؽ في الاستخدامات المدرسية.  ،راش وتطبيقاتو

يمكننا أف نختبر ممتحنيف مختمفيف بمفردات مختمفة ونحصؿ رغـ ذلؾ عمى تخمينات وبالاعتماد عمى ىذا البنؾ 
لذلؾ فإف الاختبارات يمكف أف تكوف مصممة حسب حاجة الفرد وىي ما زالت توفر قياساً ونتيجة  .متشابية القدرة
  (partchev, 2004, p6)موضوعياً. 

فيما لو استخدمت مفردات مختمفة يمكف أف تقارف طالما أف مفردات الاختباريف مشتركة وفؽ  يفنتائج اختبار كما أف 
 ( (Waugh, 2008, p107مقياس خطي. 
في ىذا النظاـ أي مفردة جديدة تقيس نفس الخاصية يمكف أف  ،بنؾ الأسئمة يمكف أف يعتبر نظاـ قياسإف وبشكؿ عاـ 

إنو مف المحتمؿ مقارنة نتائج اختبارات تشمؿ مفردات مختمفة مف البنؾ.  .ج في المقياس الحالي لمبنؾـ وتدرّ تقيّ 
(Waugh, 2008, p107)  
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ف البنؾ المفردات بأسموب يخزّ  .ت مف المفردات مف خبراء المواد في أي وقتبنؾ الأسئمة الإلكتروني يستمـ الإيداعا
بينما تضاؼ القيمة إلييـ بإلحاؽ الوصؼ لخصائصيـ الكمية والنوعية سوية مع ىذه  ؛مناسب وسيؿ الوصوؿ إليو
خزف في بيئة افتراضية تُ  يرسفالدالة الأساسية لممفردة والػ .ربط بالمفردةوالتي تُ الدليؿ أو الفيرس الخصائص والتي تعرؼ بػ

يمكف أف تساعد في انقاص الوقت بيف بناء اختبار وبيف أخذه مف قبؿ الممتحنيف مما يسمح بإجراء تغييرات عمى الاختبار حتى 
 ( (White house, 2012, p1قرب موعده أو حتى استبدالو باختبار آخر تـ بناءه بسرعة وسيولة. 

  الفوائد المحتممة لبنك الأسئمة:
يعتقد أف بنؾ الأسئمة يمكف أف يجمب فوائد عديدة لمتقويـ التربوي يمكف أف يستفيد الطلاب مباشرة مف مثؿ أداة التقييـ 
ىذه طالما أف مفردات الاختبار طورت بشكؿ جيد يمكف أف تقيس فعلًا وبدقة ثـ تقارف قدراتيـ الحقيقية ومستوى 

 :إنجازىـ
ختبار جيدة التي تقابؿ أىداؼ القياس والمحتوى مف بنؾ الأسئمة لتناسب يمكف لممعمميف أف يختاروا مفردات ا -1

 .المحتوىقدرات طلابيـ في كؿ جزء مف 
تحميؿ المفردات باستخداـ نموذج راش سيساعد عمى تكويف اختبار يحتوي مفردات تقع عمى مقياس خطي مشترؾ  -2

ج اختبار الطلاب الذيف يأخذوف مفردات اختبار ومستند إلى تشكيمة مف الأىداؼ مما يساىـ لاحقاً في مقارنة نتائ
 مختمفة.

ف المعمميف مف بناء اختبار يحتوي مفردات تقع عمى مقياس خطي مشترؾ ويستند إلى الاختيار بنؾ الأسئمة سيمكّ  -3
 جداً في تحميؿ المفردات. فعالاً  د أو يستند إلى الأىداؼ باستخداـ نموذج راش في القياس والذي يعدّ مف متعدّ 

الأسئمة يشرح التقدـ والمعايير في القياس المدرسي لتحصيؿ الطلاب لذلؾ فإف استدلالات الإنجاز الطولية  بنؾ -4
 القيمة تعمؿ مف بنؾ الأسئمة.

المعمميف وخبراء القياس سيكوف بإمكانيـ تحسيف بنؾ الأسئمة بسيولة إما بزيادة أو تحسيف مفردات الاختبارات  -5
 ات المنيج كما ىو مطموب بالأنظمة الرسمية لممدارس.لتجديدىـ وجعميـ عمى صمة بتغير 

نة في كؿ مف ف فعالية القياس لأف مفردات الاختبار يمكف أف تكوف محسّ بنؾ الأسئمة المطور بشكؿ جيد يحسّ  -6
 ىذا يحقؽ صدؽ وثبات المقياس.  .الصدؽ والثبات لتمبي المعايير التربوية العميا

مف غير المحتمؿ أف يتذكر الطلاب الذيف يأخذوف  .ردات في البنؾالأمف مكفوؿ لأف ىناؾ الكثير مف المف -7
الاختبار كؿ المفردات مف اختبار أو مف عدة اختبارات لذلؾ فإف بنؾ الأسئمة يمكنو حماية تسرب المفردات عمى الأقؿ 

 لدرجة كبيرة.
ـ بسيولة إلى التقييـ دّ وقُ  اقترف نموذج راش بتطور قوة الحاسبات .بنؾ الأسئمة ىو منتج لإبداع جديد في القياس -8

كؿ طالب يمكنو أف يكمؿ مفردات اختبار مختمفة لكف نتائج الطلاب يمكف  .المدرسي الوطني والتربوي الرسمي
 مقارنتيا.

يسمح بنؾ الأسئمة بعمؿ اختبار تكيفي لأي مجموعة مف الطلاب عندىـ قدرات تعمـ مختمفة وحتى لمطلاب الذيف  -9
 ( (Waugh, 2008, p110لدييـ حالات عجز. 

مقياس جديد واختبار جديد بصفات متنبأ بيا يمكف  . حيثالفائدة الأساسية لبنؾ الأسئمة ىي في تطوير الاختبار -10
أف يطور مف البنؾ فإذا كنت ميتـ بكتابة اختبار لبحث الكسور في الصؼ السابع يمكنؾ الذىاب إلى بنؾ الأسئمة 

 ار. وتحديد مفردات تتعمؽ بأىدافؾ لتكوف الاختب
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 يسمح بنؾ الأسئمة لؾ أف تودع مفردات إضافية لتسحب عند الحاجة. -11
بالاستناد إلى حجـ الاختبار يمكف أف تكوف ىناؾ نظرتاف لعمؿ الإيداعات حيث يمكنؾ أف تعمؿ إيداعات كبيرة  -12

بإضافة واسعة بدمج بنؾ الأسئمة الخاص بؾ مع بنؾ آخر مف مقاطعة أخرى يمكنؾ أيضاً أف تعمؿ إيداعات صغيرة 
 مفردات محمية قميمة في كؿ مرة.

جوىري في الوقت والطاقة خلاؿ التطوير التقميدي للاختبار فمف أجؿ تطوير اختبار جديد  ريوفر بنؾ الأسئمة توفي -13
ليس عميؾ أف تدخؿ العممية المجيدة لبناء اختبار جديد أنت فقط يمكنؾ أف تكتب مف البنؾ مما يسمح لؾ بعمؿ تنبؤ 

 صائص الاختبار.عادؿ بخصوص خ
فائدة أخرى إضافية أف بنوؾ الأسئمة تساعد في تأسيس لغة لمناقشة موضوعات وأىداؼ المنيج لأف المفردات  -14

تصؼ القدرات الفردية التي يقدر المتعمميف عمى عمميا وتمؾ الغير قادريف عمى عمميا إف موقع المفردات عمى مقياس 
اـ التعميمية مما يوفر طريقة لمناقشة تسمسؿ اليرـ التعميمي الممكف وطرؽ التدريج يسمح بتحديد الصعوبة النسبية لممي

 (Runder,1998,p12إنشاء أفضؿ منياج. )
 سيئات وحدود بنؾ الأسئمة:

إف نظرية الاستجابة لممفردة وبنؾ الأسئمة ليس حلًا لكؿ مشاكؿ القياس التصميـ والقرار الجيد يجب أف يبقيا  -1
 اختبار وفي أية محاولة لاستخدامو. السمات الحيوية في بناء أي

عمى الشخص أف يعمؿ جميع المحاولات الممكنة لتضميف فقط المفردات النوعية في بنؾ الأسئمة نفس الاىتماـ  -2
والجيد يجب أف يكوف في كتابة المفردات التي تشترى لأىداؼ خارجية يجب أف تقيّـ بعناية لتتوافؽ مع منياجؾ 

 نية.بالإضافة إلى خصائصيا التق
تتضمف بنوؾ الأسئمة اختبارات متعددة متساوية ومفردات محتممة رياضياّ لتساوي الاختبارات التي تغطي مواضيع  -3

مختمفة مف المادة في المستوى العممي ىذا يعني أنو أيضاً ممكف أف تساوي المفردات التي تقيّـ بشكؿ دقيؽ الميارات 
فييا عممية مراجعة المفردات يجب أيضاً أف تتضمف تقييـ دقيؽ  المختمفة مف أجؿ تجنب ىذه الحالة غير المرغوب
 (Runder,1998,p15) لمميارات ولكؿ مفردة واختبار يجب أف تصاغ بعناية.

 الدراسات السابقة:
 (2012)ماجد محمد الخياطدراسة 

ى المعرفة العممية درجة مطابقة اختبار تحصيمي وفؽ نموذج راش أحادي المعممة في الكشؼ عف مستو عنواف الدراسة: 
 في الميارات الرياضية لدى طمبة الصؼ الثامف الأساسي.

 .الأردف: الدراسة بمد
التحقؽ مف فاعمية النموذج الموغاريتمي ذي المعممة الواحدة "نموذج راش" ىدفت ىذه الدراسة إلى  أىداؼ الدراسة:

 .ياضية لمستوى الصؼ الثامف الأساسيوالذي يقيس الميارات الر  TIMSSومطابقة البيانات لمنموذج لاختبار 
 .( طالباً وطالبة مف طمبة الصؼ الثامف الأساسي في مديرية تربية السمط599)بمغت عينة الدراسة  عينة الدراسة:
لمرياضيات واختيار الفقرات متعددة الإجابة والتي تحتاج إلى  TIMSSقاـ الباحث بترجمة فقرات اختبار أدوات الدراسة:

 .فقرة مف أربعة بدائؿ 35لا حيث تـ تحويميا إلى نمط اختيار مف متعدد وتكوّف الاختبار مف إجابة نعـ/ 
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أشارت النتائج إلى تمتع الاختبار المقدّـ بالصدؽ والثبات حيث بمغت قيمة معامؿ الثبات للاختبار  أىـ نتائج الدراسة:
( فقرة مف فقرات الاختبار 25( ومناسبة )0.87)( ومعامؿ الصدؽ بدلالة المحؾ 0.90باستخداـ معامؿ كرونباخ الفا )

 .لمبيئة المحمية بحيث تمتعت بخصائص إحصائية مناسبة مف حيث معامؿ صعوبة الفقرة
 (2014)لمياء رفقي محمود و سائد أحمد الصباحدراسة 

 .بناء اختبار تحصيمي في اليندسة لطمبة الصؼ الخامس الأساسي باستخداـ نموذج راشعنواف الدراسة: 
 الأردف: الدراسة بمد

 أىداؼ الدراسة:
ىدفت الدراسة إلى بناء اختبار تحصيمي في اليندسة لطمبة الصؼ الخامس باستخداـ نموذج راش وتشخيص فيـ الطمبة 

 .لممفاىيـ اليندسية
بة في طال 53طالباً في المدارس الحكومية و 36طالباً في المدارس الخاصة و  67بمغت عينة الدراسة  عينة الدراسة:

 .طالبة في المدارس الحكومية في مديريات التربية والتعميـ في قصبة عماف 60المدارس الخاصة و
تـ استخداـ اختبار تحصيمي لممفاىيـ اليندسية في الوحدة الثانية مف الصؼ الخامس وفؽ نموذج راش  أدوات الدراسة:

 .دفقرة مف نمط الاختيار مف متعد 30تكوّف في صورتو النيائية مف 
( 0.78( ومعامؿ الثبات للأفراد )0.98أظيرت النتائج أف الاختبار ثابت بمغ معامؿ الثبات لمفقرات ) أىـ نتائج الدراسة:

( لوجيت وظير 2.69- 3.29-وأف الفقرات غطت مدى الصعوبة بشكؿ جيد فتراوحت قيمة الصعوبة لمفقرات ما بيف )
 .وذج راشأف معظـ الفقرات تقع ضمف إحصاءات الملاءمة لنم

 (2016) محمد دبوسدراسة 
نظرية الاستجابة لمفقرة في بناء اختبار محكي المرجع في الرياضيات بفقرات ثنائية التدريج عنواف الدراسة: استخداـ 

 .ومتعددة التدريج وفؽ النموذج الموجستي ثنائي المعمـ
 .فمسطيفبمد الدراسة: 

ة الاستجابة لمفقرة في بناء تجمع فقرات اختبار محكي المرجع في ىدفت الدراسة إلى استخداـ نظريأىداؼ الدراسة: 
 .الرياضيات وفؽ النموذج الموجستي ثنائي المعمـ

 2013/2014طالباً وطالبة في المدارس الحكومية والخاصة لمعاـ الدراسي  502عينة الدراسة: تكونت العينة مف 
 . التابعيف لمديرية التربية والتعميـ لمنطقة نابمس

فقرة وتجمع مف الفقرات متعددة التريج مكوف  50تجمع مف الفقرات ثنائية التدريج مكوف مف وات الدراسة: تـ إعداد أد
فقرات وتـ مراعاة أف تقيس تحصيؿ الطالب في الرياضيات في المعرفة المفاىيمية والمعرفة الإجرائية وحؿ  10مف 

 .المشكلات
فتراضات نظرية الاستجابة لممفردة ومطابقة الفقرات ثنائية التريج لمنموذج أظيرت النتائج تحقؽ اأىـ نتائج الدراسة: 

 .GRMالثنائي المعمـ والفقرات متعددة التدريج كانت مطابقة لنماذج الاستجابة المتدرجة 
 :(2017ضيف وآخرون )دراسة 

 .بناء اختبار تحصيمي في مادة الرياضيات لتلاميذ السنة الرابعة متوسطعنواف الدراسة: 
  الجزائربمد الدراسة: 
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بناء اختبار تحصيمي موضوعي مقنف لقياس تحصيؿ تلاميذ السنة الرابعة متوسط أىداؼ الدراسة: ىدفت الدراسة إلى 
 .  في وحدة الأعداد الطبيعية المقررة ضمف منياج الرياضيات والتحقؽ مف خصائصو السيكومترية

وتمميذة في السنة الرابعة متوسط في ولاية الوادي في العاـ الدراسي تمميذاً  506عينة الدراسة: بمغت عينة الدراسة 
2015 /2016. 

 .تحصيمي مقنف في الرياضياتأدوات الدراسة: تـ استخداـ اختبار 
تـ التحقؽ مف صدؽ الاختبار التحصيمي عف طريؽ صدؽ المحتوى وصدؽ المقارنة الطرفية وتـ  أىـ نتائج الدراسة:

وىو معامؿ ثبات جيد  0.99وقد بمغ معامؿ الثبات  KR- 21عادلة كيودر ريتشاردسوف حساب الثبات عف طريؽ م
% وىي معاملات صعوبة مقبولة وبمغت معاملات التمييز بيف 63% إلى 40وقد تراوحت معاملات الصعوبة بيف 

 .% وىي مؤشر عمى قدرة تمييز الفقرات77% و 30
 الحالي: البحثمنيج 

ة عمى المنيج الوصفي الذي يوفر لمباحث البيانات والحقائؽ التي تصؼ ما ىو موجود تـ الاعتماد في ىذه الدراس
والحصوؿ عمى تفسيرات لمنتائج التي يتوصؿ إلييا وذلؾ تماشياً مع كوف ىذه الدراسة تيدؼ إلى بناء مجموعة اختبارات 

 تحصيمية في الرياضيات.
 :البحثمجتمع وعينة 
. 2022/2023الخامس الأساسي في مدارس مدينة بانياس لمعاـ الدراسي  مف تلاميذ الصؼ البحثتكوّف مجتمع 
 ( تمميذاً وتمميذة وتـ اختيار العينة بالطريقة العشوائية.500مف ) البحثوتكونت عينة 

 يبيف الجدوؿ التالي أسماء المدارس التي تـ التطبيؽ عمييا وعدد شعب صؼ الخامس في كؿ منيا وعدد التلاميذ:
 اء مدارس التطبيق( أسم1جدول )

 عدد التلاميذ عدد الشعب اسـ المدرسة 
 62 3 القصور الجنوبي 1
 71 3 مساكف المصفاة 2
 58 3 فييـ محمد 3
 54 3 الشيخ صالح العمي 4
 50 2 الميداف المحدثة 5
 56 2 اسقبمة 6
 60 2 الخراب الأوسط 7
 54 2 أيمف شباني 8
 15 1 القنيطرة 9
 20 1 الثورة 10

 500 22 10 لمجموعا
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 :البحثأداة 
مف  الخيارتـ بناء تجمع مف مفردات خمسة اختبارات تحصيمية في الرياضيات مف نوع أسئمة  البحثلتحقيؽ أىداؼ 

وقد تـ التحقؽ مف صدؽ  ( مفردة لكؿ مفردة أربعة بدائؿ واحد منيا فقط ىو الصحيح.25متعدد كؿ اختبار مؤلؼ مف )
اـ صدؽ المحتوى مف خلاؿ عرضيا عمى مجموعة مف المدرسيف الذيف لدييـ الخبرة الطويمة في ىذه الاختبارات باستخد

التدريس بالإضافة لعدد مف أعضاء الييئة التدريسية في كمية التربية بجامعة تشريف وكمية العموـ قسـ الرياضيات. كما 
تـ استخداـ معامؿ فقد  الثباتالتمييزية. أما والذي اعطى اف الاختبارات تممؾ القدرة الصدؽ التمييزي تـ التحقؽ مف 

( وىو معامؿ ثبات قريب مف معامؿ 1-0( لحساب الثبات لاف البيانات مف النوع الثنائي )21كودر ريتشاردسوف )
 عالية.وقد كانت قيـ معاملات الثبات  الفاكرونباخ

 
 نتائج البحث:

 الإجابة عف أسئمة البحث:
 الاختبار التحصيمي تبعاً لصعوبتيا باستخدام نموذج راش؟ ما تدريج مفرداتالسؤال الأول: 

عمى عينة البحث الأساسية، بمغ عدد أفراد ىذه  تطبيقياتـ  للاختباراتبعد أف تـ الانتياء مف تجييز النسخة الأولية 
اصر وقد تـ اختيار أفراد ىذه العينة عشوائياً مف عن طلاب الصؼ الخامس في مدينة بانياس/ مف 500العينة /

دخاؿ كافة البيانات إلى الحاسوب مف خلاؿ برنامج الحزمة  اتالمجتمع الكمي. تـ بعد ذلؾ تصحيح الاختبار  وا 
ومف ثـ تحولييا إلى الترميز الثنائي وتجييزىا لتكوف جاىزة للاستخداـ والتحميؿ وفؽ  SPSS Ver.26الإحصائية 

 نظرية الاستجابة لممفردة.
وذلؾ لكؿ  وفؽ الخطوات التالية  Winstepsتـ استخداـ برنامج  ستجابة لممفردة:إجراءات التحميل وفق نظرية الا

 اختبار مف الاختبارات الخمسة التي تـ إعدادىا:
كتابة ممؼ التحكـ الخاص بتعميمات البرنامج والذي يحوي الأوامر المطموب مف البرنامج تنفيذىا بالإضافة للإعدادات 

 الخاصة بالتحميؿ.
 وقد جرى التحميؿ خلاؿ ثلاثة مراحؿ: ممؼ التحكـ لا يحوي أي أخطاء.أف والتأكد مف  تنفيذ التحميؿ
 .(التقاربية بيدؼ تحديد الأفراد غير الصادقيف )خارج حدود الملائمة :التحميؿ الأوؿ
 ة)خارج حدود الملائم )بعد حذؼ الافراد غير الصادقيف( بيدؼ تحديد المفردات غير الملائمة. :التحميؿ الثاني

 .(التقاربية
حذؼ كؿ مف الأفراد غير الصادقيف والمفردات غير الملائمة( بيدؼ استخراج النتائج  )بعد :التحميؿ الثالث )النيائي(

 النيائية لمتدريج.
( والذي IN.ZSTDيتـ الحصوؿ عمى الأفراد غير الصادقيف مف خلاؿ إحصاءات الملائمة ) نتيجة التحميل الأول:

الملائمة  يـ( حيث يتـ حذؼ الأفراد المذيف تتجاوز قPersons Infitملائمة التقاربية للأفراد )يشير إلى إحصاءات ال
 وفؽ ما جاء في دليؿ البرنامج. (.2حتى + 2-التقاربية ليـ المدى مف )

 والتي( IN.ZSTDمف خلاؿ إحصاءات الملائمة ) الصادقةغير  المفرداتيتـ الحصوؿ عمى  نتيجة التحميل الثاني:
الملائمة  يـتتجاوز ق التي المفردات( حيث يتـ حذؼ Items Infitإلى إحصاءات الملائمة التقاربية للأفراد ) شيرت

 (.2حتى + 2-المدى مف ) االتقاربية لي
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يتـ تنفيذ التحميؿ الثالث مف أجؿ الحصوؿ عمى قدرات الأفراد وصعوبات المفردات والتدريج  نتيجة التحميل الثالث:
 .اتر النيائي للاختبا

 نتائج )صعوبات( المفردات: استخراجأولًا: 
( 2.77( و )1.6-وتتراوح مستويات الصعوبة بيف )  رة بوحدة الموجيت.( مقدار الصعوبة لكؿ بند مقدّ 2يمثؿ الجدوؿ )

وذلؾ حسب ما تـ تحديده في اعدادات البرنامج بأف يكوف متوسط القدرة صفر والانحراؼ  (0.00وبمغ متوسط القدرة )
 عياري واحد.الم

 لتقديرات لصعوبة المفرداتيبيف الجدوؿ التالي ممخصاً يحوي الحد الأدنى والحد الأعمى  ممخص نتائج الاختبارات:
 مقاسة بوحدة الموجيت ومتوسط ىذه الصعوبة وعدد البنود المتبقية في كؿ اختبار بعد التحميؿ الأوؿ.

 
 ( الحد الأدنى والأعمى لصعوبة المفردات2جدول )

 البنود المحذوفة الانحراؼ المعياري متوسط الصعوبة Min Max عدد البنود المتبقية ختبارالا
1 23 -1.46 1.56 0.00 0.82 11-18 
2 24 -1.60 1.04 0.00 0.64 1 
3 25 -0.70 2.19 0.00 0.69  
4 21 -1.12 2.31 0.00 1.03 1-2-4-21 
5 22 -1.06 2.77 0.00 0.94 1-18-22 
 

 ( بنود.10( بند وتـ حذؼ )115تطبيؽ كافة الخطوات انو تبقى لدينا ) ونلاحظ بعد
مقاسة بوحدة الموجيت ومتوسط  لتقديرات قدرات الافرادكما يبيف الجدوؿ التالي ممخصاً يحوي الحد الأدنى والحد الأعمى 

 ىذه الصعوبة
 ( الحد الأدنى والأعمى لقدرات الأفراد3جدول )

 الإنحراؼ المعياري متوسط القدرة Min Max قيعدد الأفراد المتب الاختبار
1 99 -1.19 4.60 1.47 1.21 
2 100 -0.75 4.25 1.36 1.13 
3 100 -0.13 3.48 1.46 0.69 
4 96 -0.89 4.85 1.95 1.58 
5 96 -0.15 3.65 1.25 0.67 

 
بار مف الاختبارات عمى حده قبؿ في كؿ اخت المفرداتكما يبيف الجدوؿ التالي الدرجة الخاـ وما يقابميا مف صعوبة 

 الادخاؿ ضمف بنؾ الاسئمة
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 ( الدرجات الخام وصعوبة المفردات المقابمة ليا قبل الإدخال4جدول )
 5الاختبار 4الاختبار 3الاختبار 2الاختبار 1الاختبار الدرجة الخاـ

0 -4.65 -4.59 -4.57 -4.59 -4.59 
1 -3.39 -3.34 -3.33 -3.34 -3.34 
2 -2.62 -2.57 -2.59 -2.58 -2.58 
3 -2.14 -2.1 -2.13 -2.1 -2.11 
4 -1.77 -1.74 -1.79 -1.73 -1.74 
5 -1.46 -1.45 -1.51 -1.42 -1.44 
6 -1.19 -1.19 -1.26 -1.14 -1.18 
7 -0.95 -0.96 -1.05 -0.89 -0.93 
8 -0.72 -0.75 -0.85 -0.65 -0.71 
9 -0.51 -0.55 -0.66 -0.42 -0.49 
10 -0.3 -0.36 -0.48 -0.19 -0.27 
11 -0.1 -0.17 -0.3 0.04 -0.06 
12 0.11 0.01 -0.13 0.28 0.16 
13 0.31 0.19 0.05 0.53 0.38 
14 0.52 0.38 0.22 0.79 0.61 
15 0.73 0.57 0.4 1.08 0.86 
16 0.95 0.76 0.59 1.39 1.12 
17 1.2 0.97 0.79 1.75 1.42 
18 1.46 1.2 1 2.18 1.76 
19 1.76 1.45 1.24 2.73 2.17 
20 2.13 1.74 1.5 3.56 2.7 
21 2.61 2.09 1.81 4.86 3.54 
22 3.38 2.55 2.19  4.85 
23 4.63 3.3 2.69   
24  4.55 3.49   
25   4.77   

 
لثالث الذي كاف عمى ما ونلاحظ أف بعض الاختبارات لـ يحصؿ فييا افراد العينة عمى الدرجة الكمية باستثناء الاختبار ا

(. ونلاحظ اختلاؼ درجة 21خاـ )يبدو اسيؿ مف بقية الاختبارات وخاصة الاختبار الرابع حيث كانت أعمى درجة 
 الصعوبة المرافقة لكؿ درجة خاـ قد تتغير مف اختبار لأخر حسب طبيعة الأسئمة وحسب طبيعة الافراد.
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 ريجيا:جمع بنود الاختبارات في بنك أسئمة واحد وتد
مف خلاؿ اعتبار الاختبار الأوؿ ىو الاختبار المرجعي ومف ثـ  Winstepsتـ تدريج بنود الاختبارات باستخداـ برنامج 

تـ إضافة بنود الاختبار الثاني بعد إعادة تموضع البنود في الاختبار حسب مستويات الصعوبة المرافقة ليا وذلؾ 
ود ومستويات صعوبتيا إلى ممؼ التحكـ الخاص بالبرنامج. تـ بعد ذلؾ حيث تـ إضافة البن IAFILEباستخداـ الامر 

إعادة التحميؿ ثلاثة مرات كما رأينا سابقا ولمتذكير: التحميؿ الأوؿ لحذؼ الافراد غير الملائميف والتحميؿ الثاني لحذؼ 
حذؼ الافراد والمفردات غير  البنود غير الملائمة والتحيؿ الثالث لمحصوؿ عمى قدرات الافراد وصعوبات المفردات بعد

الملائمة. ثـ تـ إعادة نفس الخطوات بالنسبة للاختبار الثالث والرابع والخامس مع إعادة التحاليؿ الثلاث السابقة في كؿ 
مرة. تسمى ىذه الطريقة بالطريقة المرجعية بالإدخاؿ المتأني لمبنود إلى بنؾ الأسئمة. وقد كاف مجموع البنود المتبقة مف 

( بنود اثناء الإضافة لمبنؾ ليبقى لدينا فقط 8( وقد تـ حذؼ )115ختبارات في المرحمة الأولى قبؿ اضافتيا لمبنؾ )الا
بنداً في بنؾ الأسئمة المدرج وفؽ نظرية الاستجابة لممفردة حيث بمغت أدنى قيمة لتقدير قدرة المفردات في البنؾ  107

( لأننا وضعنا في اعداد البرنامج 0.00ومتوسط تقدير الصعوبة ىو )( 1.56( وقد بمغت اكبر قيمة )1.32-القيمة )
( أما بالنسبة للانحراؼ 1اف الوحدات سيتـ قياسيا بوحدة الموجيت بمتوسط مقدراه صفر وانحراؼ معياري قدره )

ختبارات ىي (. والبنود التي بقيت في جميع الا0.96المعياري لتقديرات صعوبات البنود في البنؾ المدرّج فقد بمغت )
 كما في الجدوؿ التالي:

 
 ( النتائج النيائية لبنك الأسئمة بعد الاضافة5جدول )

 البنود المحذوفة الانحراؼ المعياري متوسط الصعوبة Min Max عدد البنود المتبقية الاختبار
1 22 -1.32 1.56 0.00 0.82 1 
2 23 -0.88 1.04 0.00 0.64 5 
3 23 -0.70 0.36 0.00 0.69 6-18 
4 18 -1.12 1.48 0.00 1.03 9-12-14 
5 21 -1 1.48 0.00 0.94 17 
 

بنداً مدرجة وفؽ نظرية الاستجابة لممفردة قابؿ  107بذلؾ نكوف قد حصمنا عمى بنؾ أسئمة لمادة الرياضيات مؤلؼ مف 
مفة ببنود مختمفة لكنيا للاستخداـ بمعزؿ عف العينة التي تـ التدريج عمييا وقابؿ اف يستخدـ لصنع عدة نماذج مخت

متكافئة مف حيث الصعوبة مف خلاؿ اختيار بنود متكافئة في تقديرات الصعوبة ليا وىي الغاية الأساسية لبنوؾ 
 25المقابمة لمدرجة الخاـ  (3.56( تقابؿ الدرجة الخاـ صفر وأصبحت القيمة )3.39-الأسئمة. وقد أصبحت القيمة )

حقيقي عمى سمـ الدرجات المدرّج ومقارنتو مع اقرانو في اختبارات أخرى بكؿ بساطة وبذلؾ يمكف معرفة موقع الفرد ال
عمى الرغـ مف عدـ تطابؽ الاختبارات وذلؾ مف خلاؿ مطابقة الدرجات الخاـ لدرجات صعوبة المفردات المقابمة 

 للاختبارات الأخرى التي تـ سحبيا مف نفس البنؾ المدرّج.
 ( بنود وفؽ مستويات صعوبة البنود107مدرج المؤلؼ مف )يمثؿ الجدوؿ التالي البنؾ ال
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 ( بنود بنك الأسئمة المدرّج وصعوبة ىذه البنود6جدول )
 الصعوبة البند الصعوبة البند الصعوبة البند الصعوبة البند
A12 -1.32 E8 -0.69 B8 -0.12 C25 0.31 
A17 -1.19 A22 -0.66 E14 -0.09 A2 0.33 
D25 -1.12 C10 -0.6 E24 -0.09 A24 0.33 
E23 -1 A7 -0.58 E25 -0.09 B6 0.34 
D6 -0.98 C21 -0.51 A14 -0.05 C2 0.36 
D8 -0.98 A20 -0.49 D10 -0.05 B7 0.44 
D22 -0.98 E2 -0.44 D16 -0.05 B22 0.5 
A10 -0.96 E19 -0.44 B9 0 B21 0.5 
E4 -0.89 C14 -0.43 B10 0 A3 0.56 
E10 -0.89 D3 -0.42 C13 0.01 A15 0.56 
E11 -0.89 A13 -0.41 C24 0.01 B17 0.6 
E20 -0.89 C7 -0.35 C22 0.03 A5 0.61 
B12 -0.88 C8 -0.35 D18 0.03 E16 0.66 
D15 -0.86 C16 -0.35 E12 0.03 A19 0.67 
A6 -0.85 A23 -0.33 E15 0.03 D19 0.7 
E5 -0.79 B13 -0.32 B18 0.06 A16 0.72 
E6 -0.79 D5 -0.32 C3 0.07 A21 0.72 
B4 -0.78 D13 -0.32 C17 0.07 A25 0.78 
B2 -0.78 C4 -0.27 B19 0.12 B14 0.79 
B24 -0.78 C9 -0.27 C1 0.19 E3 0.94 
D7 -0.74 C11 -0.27 C23 0.19 B3 0.99 
D11 -0.74 D23 -0.23 D20 0.19 E21 1.03 
D17 -0.74 C12 -0.2 B20 0.23 B16 1.04 
B15 -0.7 B25 -0.16 B11 0.23 A4 1.2 
C15 -0.7 E13 -0.16 C5 0.25 E9 1.3 
C19 -0.7  

 
A8 0.27 D24 1.48 

C20 -0.7  
 

B23 0.29 E7 1.48 
 

 
 

 
 

 
A9 1.56 

 
يمثؿ الصورة الاختبارية الثانية  Bيمثؿ الصورة الاختبارية الأولى والحرؼ  Aويمكف فيـ الجدوؿ السابؽ بأف الحرؼ 

( مف الصورة الاختبارية الأولى يعتبر أسيؿ سؤاؿ في بنؾ الأسئمة المدّرج والسؤاؿ 12التالي فإف السؤاؿ رقـ )وىكذا وب
( مف 10( و )9( مف الصورة الاختبارية الأولى أيضاً يعتبر أصعب سؤاؿ في البنؾ المدرج، كما أف السؤاليف )9رقـ )
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لاف متوسط صعوبتيا ىو الصفر والذي يمثؿ متوسط الصعوبة الصورة الاختبارية الثانية ىما مف المستوى المتوسط 
 وفؽ نظرية الاستجابة لممفردة الاختبارية.

ومف الواضح أيضاً اف ىناؾ مفردات مف صور اختبارية مختمفة متساوية الصعوبة وبالتالي نستطيع وببساطة تشكيؿ 
مف الغش الامتحاني مثلا ويؤمف صور اختبارية اختبارات ببنود مختمفة إلا انيا بمستويات صعوبة متساوية مما يقمؿ 

متكافئة ويساعد في قياس نتائج البرامج التدريبية مف خلاؿ انشاء اختبارات قبمية وبعدية مختمفة إلا أنيا متكافئة في 
 مستوى الصعوبة.

 
 الاستنتاجات والتوصيات

  ات التربية لاستخدامو.اعتماد البنؾ المدرّج مف قبؿ وزارة التربية مف خلاؿ توزيعيو عمى مدير 
  تغذية البنؾ المدرّج باستمرار مف خلاؿ وضع بنود اختبارات إضافية مف نمط الاختيار مف متعدد وتدريجيا بنظرية

 الاستجابة لممفردة مف أجؿ زيادة عدد بنود البنؾ مع المحافظة عمى التدريج.
 مة لمبنود الاختبارية ودراسة فعالية المشتتات تقديـ تغذية راجعة مستمرة لبنؾ الأسئمة مف خلاؿ المراجعة الدائ

 باستمرار.
 .بناء بنوؾ أسئمة في المواد الأخرى المختمفة وفي المراحؿ الدراسية المختمفة 
 .تدريب المعمميف عمى كيفية بناء بنوؾ الأسئمة وتدريجيا وفؽ نظرية الاستجابة لممفردة 
 المراحؿ الدراسية الأولى. الاستفادة مف البحث الحالي في الجامعات ليس فقط في 
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