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 ممخّص  
                                                                                       

أثر استخداـ الطريقة الاستقصائية في تدريس اليندسة لتنمية التفكير المنطقي  ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة
, ولتحقيؽ ىذا اليدؼ قامت الباحثة  ببناء المادة التعميمية بطريقة الاستقصاء, الرياضي لدى طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي

وطبؽ اختبار التفكير المنطقي الرياضي , ثـ تجريبيا فردياً قبؿ التجريب النيائي, وعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف
. عمى الطمبة بعد الانتياء مف تدريس المادة التعميمية

طالباً وطالبة مف الصؼ الأوؿ الثانوي في مدينة اللاذقية مقسمة إلى مجموعتيف  (120)  بمغت عينة الدراسة
. طالباً وطالبة (60)تجريبية وضابطة تحوي كؿ منيما 

  أظيرت نتائج الدراسة الفرؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي 
لاستخداـ طريقة الاستقصاء في تدريس وقد يعزى تفوؽ طمبة المجموعة التجريبية , لاختبار التفكير المنطقي الرياضي

حيث أف التدريس بيذه الطريقة قد أسيـ في زيادة مستوى التفكير المنطقي الرياضي لدى الطمبة بشكؿ , الوحدات المقررة
. أفضؿ مقارنةً بالطريقة المعتادة

 
 

. اليندسة- 3, التفكير المنطقي الرياضي- 2,  الطريقة الاستقصائية- 1:الكممات المفتاحية 
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: مقدمة
فالمعمومات ,    يحتاج المجتمع المتطور إلى أفراد يتدربوف عمى أدؽ أساليب التفكير وممارستيا بأنفسيـ

ولكف الطريقة التي توصؿ بيا الفرد إلى المعمومات والحقائؽ والأفكار غالباً ما تبقى ويكوف , والحقائؽ كثيراً ما تنسى
الأمر أكثر منفعة وفائدة لو تعمـ الفرد كيؼ يستخدـ ىذه الطرائؽ والأساليب ليس فقط في مجاؿ الدراسة التخصصية 

ولكي تحقؽ التربية التقدـ العممي عمييا , بؿ استخداميا في المواقؼ المتعددة والمتنوعة التي تعترضو في الحياة, فحسب
والابتعاد عف الآلية , ويكوف مف دعائـ ىذا المنيج العممي بناء العقوؿ ودعـ التفكير, أف تتخذ منيجاً جيداً تسير عميو

أي أف التربية بوجو عاـ والتربية المدرسية بوجو خاص تتحمؿ مسؤولية كبيرة في ىذا الشأف فميس ثمة جية , والتقميد
وتنمية مياراتيـ العقمية التي , يمكف أف تنيض بيا المدرسة أىـ مف الطمبة  وتدريبيـ عمى التفكير المنطقي السميـ

تمكنيـ مف الاستفادة مف المعمومات التي تعمموىا والميارات التي اكتسبوىا, وتوظيفيا في خدمة متطمباتيـ وفي خدمة 
بدلًا مف تزويدىـ بالمعارؼ والمعمومات المتناثرة التي لـ يعد , أىداؼ المجتمع مف حيث التنمية الاجتماعية والاقتصادية

, فحاجة الطمبة لمواجية مشكلاتيـ العامة والخاصة. ليا قيمة أماـ التقدـ العممي والتكنولوجي في عصرنا الحالي
ومشكلات مجتمعيـ في الحاضر والمستقبؿ يتطمب ضرورة العناية بتدريبيـ عمى التفكير المنطقي السميـ مف خلاؿ 

حيث أصبحت تنمية التفكير لدى , مواقؼ تعميمية ومقررات معرفية تساعدىـ عمى معالجة ىذه المشكلات بطريقة سميمة
الطمبة مف أىـ أولويات التعميـ بصورة عامة بعد ما ثبت مف خلاؿ بحوث العمماء  في التربية وعمـ النفس أف عمؽ 

وتعتبر مادة اليندسة مف المواد الدراسية الميمة التي تساعد ,  تفكير الطمبة أثناء عممية التعمـ يؤدي إلى تعمـ جيد
وتسيـ بفعالية في تزويدىـ بالمعمومات والميارات الأساسية التي , الطمبة عمى صقؿ مياراتيـ في التفكير والاستنتاج
وأىـ ما يميز مادة اليندسة أنيا ليست مجرد عمميات منفصمة بؿ , تساعد في حؿ المشكلات التي تواجييـ في حياتيـ

فيي تساعد , ىي أبنية محكمة يتصؿ بعضيا ببعض اتصالًا وثيقاً تعمؿ عمى خدمة الفرد والمجتمع منذ أقدـ العصور
, المتعمـ عمى تنظيـ وتنمية قدراتو وذلؾ كونيا تعتمد عمى الترابط والتكامؿ في عرض المفاىيـ والمعمومات الرياضية

كالتدريس بطريقة الاستقصاء التي يسمؾ الطالب  مف خلاليا سموؾ العالـ , وىذا يتطمب استخداـ أساليب تدريسية جديدة
الصغير في بحثو وتوصمو إلى النتائج, فيو يحدد المشكمة, ويكوف الفرضيات, ويجمع المعمومات, ويلاحظ ويقيس 

الذي حدا بالباحثة إلى اختيار موضوع بحثيا الذي جاء تحت  الأمر. ويختبر ويصمـ التجربة, ويتوصؿ إلى النتائج
أثر استخداـ الطريقة الاستقصائية في تنمية التفكير المنطقي الرياضي في مادة اليندسة لدى طمبة الصؼ الأوؿ " عنواف
 ".الثانوي

 : مشكمة البحث
إف تعمـ اليندسة ليس مسألة اكتساب مجموعة مف الحقائؽ المنفصمة وحفظيا, بؿ ىو عممية تشجيع الاستبصار 
وتعزيزه في بنية ىذا الحقؿ لاكتساب نظرة شاممة حوؿ العلاقات المتبادلة التي ينطوي عمييا, ولذلؾ يجب عمى المتعمـ 

أف يقوـ باكتشاؼ العلاقات المتبادلة بيف الظواىر بنفسو وليس نقميا لو, لأف الغاية مف التعمـ لا تكمف في اكتساب 
الحقائؽ ذاتيا, بؿ في القدرة عمى استخداميا, وليذا يجب عمى التعميـ أف ينقؿ المتعمـ مف الاكتساب إلى 

والاستقصاء ىو السبيؿ الأمثؿ لتحقيؽ ىذا الانتقاؿ, لأنو يزيد مف إمكانية التفكير . (65, 1991, عوض)التفكير
إلا أف قصور اليندسة في تحقيؽ بعض أىدافيا . ويعزز الاحتفاظ بو, ويزود المتعمـ بالقدرة عمى البحث والاكتشاؼ

التربوية أكبر دليؿ عمى وجود صعوبات تقؼ في طريؽ الطمبة وتحوؿ دوف استخداميـ طرائؽ التفكير السميمة لموصوؿ 
أو إلى محتوى الكتب , وقد تعود ىذه الصعوبات إلى طرائؽ التدريس المستخدمة, إلى البرىاف اليندسي الصحيح
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أو إلى الأسباب السابقة مجتمعة كما بينت , المدرسية وطرؽ عرضيا أو إلى عدـ ربط المادة بحاجات الطمبة وميوليـ
, 1989)ودراسة , (1997,عبدالقادر),ودراسة (1991,الجمرة)ودراسة  (1985عاجي,)بعض الدراسات مثؿ دراسة 

Senk) ودراسة ,(1992 ,Garabedian) , وقد لاحظت الباحثة مف خلاؿ تدريسيا ليذه المادة بالإضافة إلى آراء
زملائيا مدرسي ىذه المادة أف اليندسة النظرية لـ تحقؽ الأغراض والغايات الكفيمة بجعؿ الطالب قادراً عمى الإبداع 

حيث أف , وقادراً عمى اقتراح طرائؽ وأساليب لمحؿ قد تكوف أسيؿ مما طمب منو حفظو واسترجاعو في موقؼ مماثؿ
والغالبية , الأساليب التقميدية المتبعة في المدارس تعتمد عمى العرض المباشر الذي يميؿ إلى أسموب التمقيف والسرد

العظمى مف مدرسي الرياضيات مازالوا يمارسوف طرقاً تقميدية تركز عمى المدرس وتجعمو ىو الأساس في العممية 
التعميمية, بينما يُيمؿ الطالب ويقمص دوره ليصبح مستمعاً ومطمعاً لما يصؿ إلى مسامعو مف كلاـ المدرس وتوجيياتو, 
مما يؤدي إلى تدني مستوى التفكير لديو, فمثلًا عند تدريس نظرية ما في اليندسة غالباً ما يقوـ المدرس بكتابة النظرية 

عمى السبورة ثـ كتابة المعطيات والمطموب والبرىاف وبشيء مف النقاش غير المثير مع الطمبة, فيظؿ الطالب في 
كيؼ وصمنا إلى البرىاف بيذه السرعة؟ ولماذا ىذه الخطوات بالذات؟ : موقؼ المتفرج تدور في ذىنو أسئمة عديدة مثؿ 

ولماذا ندرس ىذه النظرية؟ وغيرىا مف الأسئمة المحيّرة لو فيؤثر ىذا بالطبع سمباً عمى تحصيمو في ىذه المادة كما في 
وىذا ما دفع الكثير مف الباحثيف إلى البحث عف طرائؽ جديدة يمكف  (2004, الراسبي)ودراسة , (1994, البنا )دراسة

ً عمى أف البرىاف ليس مقصورا (63ص, 1999 ,الكرش)ويؤكد(, 1996الحدابي, )أف ترفع مف مستوى تفكير الطالب 
وفي دراسة , بؿ ىو مفيوـ أساسي في الفكر البشري بصفة عامة, فقط عمى برىنة بعض النظريات والتماريف الرياضية
" أي مناقشة أو تحميؿ أو تقديـ لشواىد تقنع شخصاً ما بقضية معينة"الرياضيات بصفة خاصة فالبرىاف بصفة عامة ىو 

عف كرستوفرسوف إف البراىيف التي يصوغيا الطلاب في إجاباتيـ تدؿ عمى (ىنداـ )كما يؤكد ,  (41ص, 1987, بؿ)
وغالباً ما تعود لممادة أو المصادفة كما أف الطلاب كثيراً ما يفضموف التخميف عمى , الإىماؿ الكبير لعممية التفكير

فكثيراً ما يحفظ الطالب براىيف النظريات دوف فيـ الرابط بيف ىذه , (156ص, 1980,ىنداـ)محاولة الاستدلاؿ 
فيو غير قادر عمى توظيؼ حموؿ , النظريات أو إدراؾ العلاقة القائمة بينيا, وبالتالي يتعثر الطالب في خطوات البرىاف

حيث أف القدرة عمى التفكير وحؿ المسائؿ تشمؿ تفسير الحقائؽ الرياضية وحؿ المسائؿ , سابقة في حؿ المسائؿ الجديدة
فالتفكير المنطقي , والألغاز, بالإضافة إلى فيـ العمميات والصيغ الرياضية والتبرير وتحديد الأسباب المتعمقة بالنتائج

ومف ىنا ظيرت الحاجة الممحة إلى بعض ,  المشموؿ في الاستنتاج يؤدي إلى البرىاف الرياضي الذي ىو لب الموضوع
طرائؽ التدريس الحديثة التي تساعد الطالب في البحث عف المعرفة والاعتماد عمى نفسو في تعميميا واكتسابيا والتي 
تؤدي إلى رفع مستوى تفكيره في مادة اليندسة, ومف أىـ ىذه الطرائؽ ىي استخداـ الاستقصاء في التعمـ, حيث لاقى 

الاستقصاء اىتماما كبيراً مف قبؿ المشروعات الحديثة التي استيدفت تطوير تعمـ العموـ في المرحمة الابتدائية 
 Elementary Science, (E. S. S)والإعدادية, حيث أقيـ في مصر مشروع دراسة العموـ في المرحمة الابتدائية 

Study ,Improvement Study  ( ,1991الحبشي) , ويعد الاستقصاء مف الطرؽ القائمة عمى نشاط الطالب, وىو
وبالتالي يمكف , ييدؼ إلى إكساب الطمبة الأسموب المنطقي السميـ في التفكير القائـ عمى النظرة والبحث والاستدلاؿ

: تحديد مشكمة الدراسة الحالية بالسؤاؿ الرئيس التالي
ما أثر استخداـ الطريقة الاستقصائية في تنمية التفكير المنطقي الرياضي في مادة اليندسة لدى طمبة الصؼ 

 الأوؿ الثانوي؟
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 : وأهدافه أهمية البحث
: يمكف تحديد أىمية الدراسة بالنقاط التالية

أىمية الموضوع المطروح الذي يتناوؿ أحد التوجيات الحديثة في تعمـ اليندسة, وىو نموذج  الاستقصاء,  -1
 . بيدؼ تحديد أثر استخدامو في تنمية التفكير المنطقي الرياضي لدى طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي

 تُعد استجابة موضوعية لما ينادي بو عمماء التربية العممية حالياً مف ضرورة استخداـ طرائؽ تدريس حديثة,  -2
 .تؤكد أىمية التفاعؿ بيف المدرس والطالب في المواقؼ التعميمية

 إمكانية الإسياـ في تطوير عممية التعمـ والتعميـ بشكؿ يساعد مخططي المناىج الدراسية في تعرؼ طريقة  -3
 . الاستقصاء لكي يتـ تصميـ المناىج عمى ضوئيا

.  إمكانية الإسياـ في بناء متعمـ فعاؿ مفكر يسيطر عمى تعممو, ويدير عممية تفكيره -4
  تساير ىذه الدراسة الحالية الاتجاىات العالمية المعاصرة في مجاؿ تدريس الرياضيات عامة, ومادة  -5

 .اليندسة خاصة
:  تيدؼ الدراسة الحالية إلى: أهداف البحث

تعرؼ أثر استخداـ الطريقة الاستقصائية في تنمية التفكير المنطقي الرياضي لدى طمبة الصؼ الأوؿ  -1
 . الثانوي في مادة اليندسة

تحسيف تدريس مادة اليندسة مف خلاؿ تزويد مدرسي ىذه المادة بأساليب تدريس جديدة تعتمد عمى الطريقة  -2
 .الاستقصائية

: مجتمع البحث وعينته
في المدارس الحكومية الرسمية في / الفرع العممي/ يشمؿ كافة طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي: المجتمع الأصمي- 

مدرسة رسمية في مدينة اللاذقية حسب  (14)طالباً و طالبة موزعيف عمى  (5143)مدينة اللاذقية البالغ عددىـ 
وقد قامت الباحثة بسحب عينة عنقودية  , (2015/2016)إحصائيات مديرية التربية في محافظة اللاذقية لمعاـ الدراسي

مدرسة )و (عدناف جمعود للإناث )حيث وقع الاختيار عشوائياً عمى مدرستي , مف المدارس الحكومية بشكؿ عشوائي
طالبة في الصؼ الأوؿ الثانوي موزعات عمى عشر  (370)وضمت مدرسة عدناف جمعود , (ياسر عباس لمذكور

وقد عممت , طالباً في الصؼ الأوؿ الثانوي موزعيف عمى ثماني شعب (320)كما ضمت مدرسة ياسر عباس , شعب
الباحثة عمى الاختيار القصدي لشعبتيف دراسيتيف مف كؿ مدرسة تكوف إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة ويوضح 

.  توزع أفراد عينة البحث عمى المجموعتيف الضابطة والتجريبية (1)الجدوؿ 
 

توزيع أفراد العينة (1)الجدول 

المجموعة 
الجنس 

المجموع 
إناث ذكور 

 60 30 30التجريبية 
 60 30 30الضابطة 
 120 60 60المجموع 
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  :منهجية البحث
حيث أف , اتبعت الباحثة المنيج شبو التجريبي الذي ييدؼ إلى اختبار علاقات العمة والمعموؿ والتحقؽ منيا

 , 2004, أبو علاـ)البحوث التجريبية ىي الطريقة الوحيدة لاختبار الفروض حوؿ العلاقات السببية بشكؿ مباشر 
185  .)

: يقتصر البحث عمى الحدود الآتية: حدود البحث
.  الفرع العممي/ طمبةُ الصؼ الأوؿ الثانوي: الحدود البشرية -1
. 2016 /2015طبؽ البحث في الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ : الحدود الزمانية -2
. المدارس الحكومية الرسمية في مدينة اللاذقية: الحدود المكانية- 3
يقتصر البحث الحالي عمى الموضوعات التدريسية مف كتاب اليندسة لصؼ الأوؿ : الحدود الموضوعية- 4

وقواعد التلاقي والتوازي والتعامد في , رسـ المجسمات بالمنظور, التحويلات اليندسية في المستوي )الثانوي وىي
.   (الفراغ

الذي وضعو  (Sentential Logic Test)استخدمت الباحثة اختبار التفكير المنطقي الرياضي  :أدوات البحث
وتـ تطويره وتعديمو لمبيئة العربية مف قبؿ عابد وخصاونو , (Eisenberg & Mcginty ,1974)ايزنبرج وماكجيتي 

(1993  .)
: إجراءات البحث

قامت الباحثة بالخطوات  (التجريبية والضابطة )لضماف التكافؤ بيف مجموعتي الدراسة  :تكافؤ المجموعتيف- أولاً 
: التالية

سنة وليذا تـ استبعاد كؿ طالب  (16-15)مراعاة العمر لدى أفراد عينة البحث بحيث تكوف أعمارىـ بيف  -1
. وطالبة لدييـ سنة رسوب أو أكثر

قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريسي واختبار التفكير  (الضابطة و التجريبية )لمتأكد مف تكافؤ طمبة المجموعتيف  -2
اعتمدت الباحثة عمى المجموع الكمي لمطمبة في الصؼ التاسع مف التعميـ , المنطقي الرياضي والمقررة ليذه الدراسة

, والذي تـ الحصوؿ عميو مف السجلات الخاصة في مديرية التربية في محافظة اللاذقية, (2014/2015)الأساسي لعاـ
        :تبيف التكافؤ بيف المجموعتيف (4)و (3)و (2)والجداوؿ 
 

 لدلالة الفرق بين متوسطي (t)المتوسطات والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار(2)جدول 
 درجات طمبة المجموعتين التجريبية  والضابطة في الصف التاسع الأساسي 

 المتوسط العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

قيمة 
t 

 درجة الحرية
d f 

 مستوى الدلالة
 (Sig) 

 القرار

 25.686 267.57 60 التجريبية
.109 118 .913 

غير دالة 
 27.817 267.03 60 الضابطة إحصائياً 
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المحسوبة  (t), وبالتالي فإف قيمة (0.05)أكبر مف  (sig( ).913)أف مستوى الدلالة  (2)يبيف الجدوؿ 
بيف متوسطي درجات الطمبة في الصؼ التاسع الأساسي في  (118)غير دالة إحصائياً عند درجة حرية  (913.)

وىذا يؤدي إلى قبوؿ الفرضية عدـ وجود أي فرؽ بيف متوسطي درجات الطمبة في المجموعتيف التجريبية والضابطة, 
.  وىذا يؤكد عمى تكافؤ ىاتيف المجموعتيف, المجموعتيف التجريبية والضابطة في الصؼ التاسع الأساسي

 
 لدلالة الفرق (t)المتوسطات والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار(3)جدول 

 بين متوسطي درجات الذكور في المجموعتين التجريبية والضابطة في الصف التاسع الأساسي 

الذكور 
 

 المتوسط العدد
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

قيمة 
t 

 درجة الحرية
d f 

 مستوى الدلالة
(Sig) 

 القرار

 18.472 267.63 30 تجريبية
.204 58 0.839 

غير دالة 
 21.974 266.57 30 ضابطة إحصائياً 

المحسوبة  (t), وبالتالي فإف قيمة (0.05)أكبر مف  (sig( )0.839)أف مستوى الدلالة  (3)يبيف الجدوؿ 
بيف متوسطي درجات الذكور في الصؼ التاسع الأساسي في  (58)غير دالة إحصائياً عند درجة حرية  (204.)

. وىذا مؤشر عمى تكافؤ المجموعتيف, المجموعتيف التجريبية والضابطة
 

 لدلالة الفرق  (t)المتوسطات والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار(4)جدول 
بين متوسطي درجات الإناث في المجموعتين التجريبية والضابطة في الصف التاسع الأساسي 

الإناث 
 

 المتوسط العدد
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

قيمة 
t 

 درجة الحرية
d f 

 مستوى الدلالة
 (Sig) 

 القرار

 29.281 268.57 30 التجريبية
.256 58 .799 

غير دالة 
 35.104 3 266.5 30 الضابطة إحصائياً 

 
( 256.)المحسوبة  (t), وبالتالي فإف قيمة (0.05)أكبر مف  (sig( ).799)مستوى الدلالة  (4)يبيف الجدوؿ 

وىذا , بيف متوسطي درجات الإناث في المجموعتيف التجريبية والضابطة (58)غير دالة إحصائياً عند درجة حرية 
. مؤشر عمى تكافؤ المجموعتيف

تـ التطبيؽ القبمي لاختبار التفكير المنطقي  (الضابطة و التجريبية )لمتأكد مف تكافؤ طمبة المجموعتيف  -3
        :تبيف التكافؤ بيف المجموعتيف (7)و (6)و (5)والجداوؿ , الرياضي عمى الطمبة
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 لدلالة الفرق بين متوسطي درجات طمبة (t)المتوسطات والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار (5)جدول 
 المجموعتين التجريبية  والضابطة في التطبيق القبمي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي 

 المتوسط العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

قيمة 
t 

 درجة الحرية
d f 

 مستوى الدلالة
 (Sig) 

 القرار

 3.57758 17.3030 60 التجريبية
1.117 118 .623 

غير دالة 
 3.90329 16.5324 60 الضابطة إحصائياً 

المحسوبة  (t), وبالتالي فإف قيمة (0.05)أكبر مف  (sig( ).623)أف مستوى الدلالة  (5)يبيف الجدوؿ 
درجات طمبة المجموعتيف التجريبية  والضابطة في بيف متوسطي  (118)غير دالة إحصائياً عند درجة حرية  (1.117)

التطبيؽ القبمي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي وىذا يؤدي إلى قبوؿ الفرضية عدـ وجود أي فرؽ بيف متوسطي 
.  وىذا يؤكد عمى تكافؤ ىاتيف المجموعتيف, درجات الطمبة في المجموعتيف التجريبية والضابطة

  
 لدلالة الفرق بين متوسطي درجات الذكور (t)المتوسطات والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار(6)جدول 

  في المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي

الذكور 
 

 المتوسط العدد
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

قيمة 
t 

 درجة الحرية
d f 

 مستوى الدلالة
(Sig) 

 القرار

 30 تجريبية
 17. 232 3.45218 

.727 58 0.521 
غير دالة 
 إحصائياً 

 3.87758 16.531 30 ضابطة
( (727.المحسوبة  (t), وبالتالي فإف قيمة (0.05)أكبر مف  (sig( )0.521)مستوى الدلالة  (6)يبيف الجدوؿ 

بيف متوسطي درجات الذكور في المجموعتيف التجريبية والضابطة في  (58)غير دالة إحصائياً عند درجة حرية 
. وىذا مؤشر عمى تكافؤ المجموعتيف, التطبيؽ القبمي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي

 
 لدلالة الفرق بين متوسطي درجات الاناث  (t)المتوسطات والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار (7)جدول 

في المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي 

الإناث 
 

 المتوسط العدد
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

قيمة 
t 

 درجة الحرية
d f 

 مستوى الدلالة
 (Sig) 

 القرار

 3.45218 17.374 30 التجريبية
.874 58 .520 

غير دالة 
 3.8661 16.5338 30 الضابطة إحصائياً 
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المحسوبة  (t), وبالتالي فإف قيمة (0.05)أكبر مف  (sig( ).520)أف مستوى الدلالة  (7)يبيف الجدوؿ 
بيف متوسطي درجات الإناث في المجموعتيف التجريبية والضابطة  (58)غير دالة إحصائياً عند درجة حرية  (874.)

. وىذا مؤشر عمى تكافؤ المجموعتيف, في التطبيؽ القبمي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي
: المادة التعميمية- ثانياً 

والمخصصة لمفصؿ ,   تـ اختيار ثلاثة أبحاث مف الأبحاث الواردة في كتاب اليندسة لمصؼ الأوؿ الثانوي
وقواعد التلاقي , رسـ المجسمات بالمنظور, التحويلات اليندسية في المستوي)وىي عمى الترتيب , الدراسي الأوؿ

.   (والتوازي والتعامد في الفراغ
:  بناء نموذج استقصائي لتدريس مادة الهندسة: ثالثاً 

      بعد الاطلاع عمى العديد مف النماذج الاستقصائية, وكذلؾ الإحساس بمشكمة الدراسة الحالية, والتي تـ 
قامت الباحثة بإعداد , مف خلاليا تحديد الصعوبات التي تواجو طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي في دراسة مادة اليندسة

نموذج استقصائي لتدريس مادة اليندسة, وذلؾ لتسييؿ عممية تعمـ ىذه المادة, وتألؼ النموذج مف عشر فقرات, وتـ 
لو, وذلؾ عف طريؽ عرض النموذج الاستقصائي عمى مجموعة مف السادة  (الظاىري )إيجاد صدؽ المحكميف

: ويتكوف ىذا النموذج مف عدة خطوات, المحكميف والخبراء
 : التخطيط المنظـ لمدرس مف قبؿ المدرس -1

    يقوـ المدرس في ىذه الخطوة  بتصميـ الدرس المطموب بشكؿ يشمؿ عمى المشكلات والمفاىيـ المراد البحث 
ويبدأ بالتمييد لممشكمة مف خلاؿ عرض , حيث يؤمف المدرس المواد والمصادر التعميمية المناسبة لفيـ ىذا الدرس, عنيا

أسئمة كثيرة تثير انتباه الطمبة, بحيث تعتبر عممية طرح الأسئمة ونوعيتيا معياراً أساسياً في نجاح عممية التعمـ 
طلابو بالتقصي, ويتـ ذلؾ بطرح أسئمة متنوعة الأغراض, منيا الأسئمة المحددة والأسئمة المفتوحة كأف يسأؿ المدرس  

أولًا التعرؼ عمى المعمومات الأولية :  ما المربع؟ ما التعامد؟ ما ذا يعني تلاقي مستقيميف؟ واليدؼ مف ىذه الأسئمة
وتعتبر استراتيجية توجيو ىذه الأسئمة , لمطمبة , وثانياً توجيو أنظار الطمبة إلى نوع المعمومات التي يريد منيـ اكتشافيا

 .طريقة تشجع الطمبة إلى الوصوؿ إلى أفكارىـ الخاصة
 :إثارة سؤاؿ أو عدة أسئمة مجيولة الإجابة عند الطمبة -2

في ىذه الخطوة يثير المدرس عدة أسئمة نحو الطمبة, بحيث أف ىذه الأسئمة غير معمومة الإجابة لدييـ, وعمى 
قد يستخدـ المدرس استراتيجية المثاؿ المدرس أف يراعي في ىذه الأسئمة أف تكوف ملائمة لمستوى التفكير عند الطمبة, ؼ

المنطبؽ والمثاؿ الذي لا ينطبؽ فمثلًا يمكف لممدرس أف يمسؾ مربعاً في يد ويمسؾ مستطيلًا في اليد الأخرى ويقوؿ 
ليس مربعاً وىكذا حتى يكتشؼ الطمبة بأنفسيـ مفيوـ المربع وبعض خواصو  (مستطيؿ)ىذا مربع ولكػػف يقصد ىذا 

. الكمية
أو اقتراح القياـ , كإعطائيـ معمومات بسيطة عف السؤاؿ المطروح, مساعدة الطمبة عمى الإجابة عف الأسئمة -3

 .ببعض النشاطات التعميمية
: حث الطمبة عمى البحث والتقصي والاكتشاؼ والعمؿ لحؿ المشكلات العممية المطروحة -4

 كأف يعرض في ىذه الخطوة يعطي المدرس الحرية لمطمبة في التقصي والاكتشاؼ لكي يبحثوا ويستقصوا,
ويترؾ الطمبة يتناقشوف مع بعضيـ  (تشمؿ الدوراف والانسحاب والتعامد )المدرس بطاقات تحوي أشكالًا ىندسية متنوعة

  .حوؿ تحديد وضع ىذه الأشكاؿ
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: الاىتماـ بالأسئمة التي يطرحيا الطمبة -5
 ىؿ في ىذه الخطوة يكوف الاىتماـ مف قبؿ المدرس بأسئمة واستفسارات الطمبة حوؿ المشكمة, كأف يسأؿ الطمبة

يصبح لدييـ مجموعة مف المستطيؿ متوازي أضلاع؟ ولماذا؟ ىؿ قمب شكؿ ما يعني تدويره ؟ ومف ىذه التساؤلات 
 .حيث تساعد الطمبة عمى اكتشاؼ المزيد مف الحقائؽ العممية, المشكلات تستحؽ البحث والتجريب

:  تشجيع الطمبة عمى تكويف الفرضيات المناسبة لممشكمة المطروحة -6
. في ىذه الخطوة يقوـ الطمبة بتكويف الفرضيات, وبإشراؼ المدرس, ويجب أف تكوف الفرضية قابمة للاختبار

: يناقش المدرس الطمبة في الفرضيات المكونة مف قبميـ -7
في ىذه الخطوة يتركز النقاش حوؿ الحموؿ الافتراضية لممشكمة, وعمى طبيعة الفرضيات نفسيا, ويجب عمى 
المدرس والطمبة المشاركة في عممية تعمـ وتفاعؿ مستمر كجمع المعمومات المتصمة بالفرضية, ومنيا يحاوؿ الطمبة 

مناقشة شاممة لجميع مضامينيا وأبعادىا في ضوء كؿ الأدلة والإثباتات المتصمة بالحقائؽ العممية التي ليا صمة 
. بالفرضية, كأف يصؿ الطمبة إلى إثبات وقوع ثلاثة نقاط عمى استقامة واحدة

: التوصؿ إلى نتائج متعمقة بالفرضيات -8
     تتضمف ىذه الخطوة التوصؿ إلى نتائج متعمقة بالفرضيات التي تـ اقتراحيا, وتعكس ىذه النتائج قرارات 
حوؿ صحة الفرضيات التي تـ الوصوؿ إلييا مف قبؿ الطمبة, اعتماداً عمى المعمومات المقدمة مف قبؿ المدرس أو 

 . المبنية عمى الخمفية العممية لمطمبة
: حث الطمبة عمى صياغة النتائج وكتابتيا بصورة صحيحة -9

    في ىذه الخطوة يقوـ المدرس بتثبيت النتيجة التي تـ التوصؿ إلييا في الخطوات السابقة, ويطمب مف الطمبة 
. وتمخيصيا بشكؿ جيد عمى الدفتر, تعميـ ىذه النتيجة

: توصية الطمبة باستخداـ النتيجة في الحياة العممية -10
  في ىذه الخطوة يطمب المدرس مف الطمبة أف يعمموا عمى تطبيؽ النتائج في مواقؼ جديدة, أو في وحدات 

 .تعميمية أخرى مف الكتاب المقرر
: اختبار التفكير المنطقي الرياضي- رابعاً 

 Eisenberg)الذي وضعو ايزنبرج وماكجيتي  (Sentential Logic Test)    ىو اختبار المنطؽ الرياضي
& Mcginty ,1974) , وتـ استخدامو في البيئة , (1993)وتـ تطويره وتعديمو لمبيئة العربية مف قبؿ عابد وخصاونو

وتمثؿ كؿ عبارة محاكمة منطقية فرضية , عبارة (30)حيث تكوف الاختبار مف , (2003)العمانية مف قبؿ الفرقاني 
وتنتيي الفقرة , (أو)أو الفصؿ(فإف....إذا كاف)تحوي عمى فرضيتيف تمثلاف مقدمة يربط بينيما روابط مف نوع التضميف 

( 5)وتضمف الاختبار , (لا, ربما, نعـ )وتحتمؿ الإجابة عف فقراتو بواحد مف البدائؿ , بسؤاؿ بسيط يطرح عمى الطمبة
. نماذج لصيغ المحاكمات في المنطؽ الرياضي

: التجريب الاستطلاعي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي- 
قامت الباحثة بعرض الاختبار عمى عدد مف الموجييف والمدرسيف الاختصاصييف في مادة الرياضيات في 

وذلؾ للاستفادة مف ملاحظاتيـ ولمتأكد مف أف مفردات الاختبار , مديريات التربية والمدارس الحكومية في مدينة اللاذقية
وقامت الباحثة أيضاً بتوزيع الاختبار , تتناسب مع مقرر مادة اليندسة المستوية لمصؼ الأوؿ الثانوي ومع مستوى طمبتو

ثلاثوف طالباً وطالبة  (30)عمى عينة استطلاعية خارج عينة البحث مف طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي وعدد أفرادىا 
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وحساب معامؿ ثبات , ومف أجؿ حساب الزمف اللازـ للاختبار, بيدؼ التعرؼ عمى العبارات الغير واضحة في المعنى
وتـ تحديد الزمف , وقد تـ التوصؿ إلى تعديؿ بعض مفردات العبارات بعد الاطلاع عمى ملاحظات المحكميف, الاختبار

وقد تـ حساب معامؿ الثبات بطريقة التجزئة , دقيقة بعد حساب متوسط زمف الإجابة (30)المخصص للإجابة ب 
في دراسة عابد  (34)لعينة مف طمبة الصؼ السادس بمغ عددىـ  (0,71), الذي كاف قد سجؿ (0,75)النصفية وبمغ 

ولمتأكد مف , (2003)في الفرقاني  (34)لعينة مف طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي عددىـ (0,78)وبمغ , (1993)وخصاونة
صدؽ الاختبار عرضتو الباحثة عمى مجموعة مف المحكميف مف أعضاء الييئة التدريسية في قسـ الرياضيات في كمية 
العموـ في جامعتي دمشؽ وتشريف إضافة إلى عدد مف الموجييف والمدرسيف الاختصاصييف في مادة الرياضيات الذيف 

.  أبدوا موافقتيـ عمى فقرات الاختبار بعد إجراء بعض التعديلات البسيطة والضرورية
: تطبيق اختبار التفكير المنطقي الرياضي عمى عينة البحث- 

جراء التعديلات المطموبة تـ , بعد عرض الاختبار عمى مجموعة المحكميف وتجريبو عمى العينة الاستطلاعية وا 
وقد أشرفت الباحثة بنفسيا عمى , وحددت مواعيد تطبيقو بالتنسيؽ مع مدراء المدارس, وضع الاختبار بشكمو النيائي

وبعد إجراء الاختبار استممت الباحثة أوراؽ الإجابة , إجراء الاختبار بمساعدة عدد مف المدرسيف و مدراء المدارس
 . لتصحيحيا حسب سمـ التصحيح المقرر

: فرضيات البحث
لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية بيف متوسطي درجات طمبة المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي  -1

 .والبعدي لاختبار المنطقي الرياضي
لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية بيف متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طمبة  -2

 .المجموعة الضابطة  في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي
في  (الذكور والإناث)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طمبة المجموعة التجريبية  -3

 .التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي
: مصطمحات البحث والتعريفات الإجرائية

أو  (حقيقة أو مصطنعة)مجموعة مف الخطوات المنظمة عممياً ومنطقياً لحؿ المشكمة » ىو :لاستقصاءا -
 (.190, 2007الحيمة, )« لتفسير موقؼ محير

طريقة تعميمية تعمميو منظمة يكوف فييا الطالب مركز الفاعمية مف خلاؿ »:     وتعرفو الباحثة إجرائياً بأنو
شعوره بالمشكمة وتحديدىا, ومجموع الخبرات التي يحصؿ عمييا طمبة الصؼ الاوؿ الثانوي عند تمقييـ الدروس المقررة 

. «بواسطة الاستقصاء لمادة اليندسة
 وىو مجموعة مف العمميات العقمية التي تتمحور حوؿ حؿ مشكلات رياضية :التفكير المنطقي الرياضي -

(.  26ص,2009, إبراىيـ)والتي تيدؼ إلى إنتاج أفكار تستخدـ كوسيمة أو كاستراتيجية لحؿ تمؾ المشكلات , محددة
الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب عمى اختبار التفكير الرياضي والذي  يتناوؿ :    وتعرفو الباحثة إجرائياً بأنو

.          موضوعات اليندسة لمصؼ الأوؿ الثانوي
 :ستعتمد الباحثة التعريؼ الإجرائي التالي: مقرر الهندسة- 

 ىو المحتوى الموجود في كتاب مادة اليندسة المعتمد في وزارة التربية لمتدريس في الصؼ الأوؿ الثانوي في 
. 2016-  2015الجميورية العربية السورية لعاـ 
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ىو أحد صفوؼ المرحمة الثانوية في الجميورية العربية السورية الذي يتراوح عمر : الصف الأول الثانوي- 
. عاماً 16-15طمبتو بيف 
 

  :الدراسات السابقة
  أثر استخداـ طريقة التعمـ الذاتي بالاستقصاء في تدريس العموـ عمى تنمية المفاىيـ العممية »:(1992)تماـ

. «والتفكير الابتكاري لطمبة الصؼ السادس الابتدائي بمدينة تبوؾ
ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر استخداـ طريقة التعمـ الذاتي بالاستقصاء في تدريس العموـ عمى تنمية 

وأُجريت ىذه الدراسة في , المفاىيـ العممية والتفكير الابتكاري لطمبة الصؼ السادس الابتدائي بمدينة تبوؾ بالسعودية
طالباً تدرس  (62)طالباً قسموا إلى مجموعة تجريبية تكونت مف  (122)وبمغت عينة الدراسة , جامعة المنيا بمصر

واستخدـ الباحث اختبار , طالباً تدرس بالطريقة المعتادة (60)بالطريقة الاستقصائية, ومجموعة ضابطة تكونت مف 
المفاىيـ العممية مف إعداده, واختبار التفكير الإبتكاري المفظي لسيد خير الله, واختبار التفكير المصور لفواز أبو 

تفوؽ الطريقة الاستقصائية عمى الطريقة المعتادة في تنمية المفاىيـ العممية والتفكير : وتوصمت ىذه الدراسة إلى, حطب
. الإبتكاري لدى طمبة الصؼ السادس الابتدائي

  أثر التفاعؿ بيف أساليب التدريس المتمثمة في الأسموب الاستقصائي وأسموب الطرائؽ »:(1994)زغمولة
. «العممية والقدرة الاستدلالية عمى نمو التفكير العممي والاتجاه نحو العموـ لدى طلاب المرحمة الإعدادية

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر التفاعؿ بيف أساليب التدريس المتمثمة في الأسموب الاستقصائي, وأسموب 
وأُجريت , الطرائؽ العممية والقدرة الاستدلالية عمى نمو التفكير العممي والاتجاه نحو العموـ لدى طلاب المرحمة الإعدادية

طالبة, قسمت إلى ثلاث مجموعات  (150)وبمغت عينة الدراسة , ىذه الدراسة في التربية مف جامعة المنوفية بمصر
بالتساوي المجموعة التجريبية الأولى تدرس بالأسموب الاستقصائي, والمجموعة التجريبية الثانية تدرس بأسموب الطرائؽ 

عداد مقياس , العممية, والمجموعة الضابطة الثالثة تدرس بالطريقة المعتادة واستخدمت الباحثة اختبار تحصيمي, وا 
تفوؽ : وتوصمت ىذه الدراسة إلى, (مدحت النمر)الاتجاه نحو العموـ مف إعداد الباحثة, ومقياس التفكير العممي إعداد 

كساب الطلاب ميارات  الأسموب الاستقصائي عمى كؿ مف أسموب الطرائؽ العممية والطريقة المعتادة في التعمـ, وا 
. التفكير العممي والاتجاه نحو العموـ

 ميارات البحث والاستقصاء لدى طلاب المرحمة الثانوية»:(1999)رسلاف وسالـ» .
و أجريت , ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة ما ميارات البحث والاستقصاء اللازمة لدى طلاب المرحمة الثانوية

طالباً وطالبة في  (104)طالباً وطالبة منيـ  (300)وبمغت عينو الدراسة , ىذه الدراسة  في جامعة القاىرة بمصر
طالباً وطالبة في الصؼ الثالث الثانوي  (89)طالباً وطالبة في الصؼ الثاني الثانوي, و (107)الصؼ الأوؿ الثانوي, و

واستخدـ الباحثاف المنيج الوصفي, واختبار ميارات البحث والاستقصاء, , لدى مدراس مدينة العريش (أدبي+ عممي )
: وتوصمت ىذه الدراسة إلى, وبرنامج مقترح مف إعداد الباحثاف

بيف متوسطات درجات طلاب المرحمة الثانوية  (0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .1
. العامة في اختبار ميارات البحث والاستقصاء راجعة لمصؼ الدراسي

بيف متوسطات درجات طلاب المرحمة الثانوية  (0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .2
. العامة في اختبار ميارات البحث والاستقصاء راجعة لمتخصص
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  أثر استخداـ استراتيجية التدريس فوؽ المعرفية والنموذج الاستقصائي في التحصيؿ »:(2003)الزيادات
. «وتنمية التفكير الناقد لدى طمبة الصؼ التاسع الأساسي في مبحث الجغرافية

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر استخداـ استراتيجية التدريس فوؽ المعرفية والنموذج الاستقصائي في كلًا مف 
و أُجريت ىذه الدراسة في , التحصيؿ وتنمية التفكير الناقد لدى طمبة الصؼ التاسع الأساسي في مبحث الجغرافية

طالباً وطالبة مف طمبة الصؼ التاسع الأساسي في مديرية التربية  (316)وبمغت عينة الدراسة , جامعة اليرموؾ بالأردف
والتعميـ لمنطقة إربد الأولى, حيث استخدـ الباحث العينة العنقودية في اختيار المدارس, واختيار الشعب بالطريقة 

فقرة, واختيار التفكير  (30)واستخدـ الباحث اختبار تحصيمي مف نوع اختبار مف متعدد مكوف مف , العشوائية البسيطة
فقرة, واستخدـ خطتيف تدريسيتيف لموحدة المختارة في مبحث الجغرافية لمصؼ التاسع  (58)الناقد والمكوف مف 

: وتوصمت ىذه الدراسة إلى, الأساسي, واستخدـ المتوسطات الحسابية وعمميات إحصائية أخرى والمناسبة لغرض بحثو
في تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع الأساسي في  (0.05)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .1

. مبحث الجغرافية تعزى لصالح طريقة التدريس فوؽ المعرفية
في تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع الأساسي في  (0.05)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .2

. مبحث الجغرافية تعزى إلى الجنس لصالح الطالبات
في تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع الأساسي في  (0.05)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .3

مبحث الجغرافية تعزى إلى التفاعؿ بيف الطريقة والجنس لصالح الطالبات المواتي درسف باستخداـ الاستراتيجية فوؽ 
. المعرفية

وجود علاقة ارتباطيو ضعيفة بيف تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع الأساسي في مبحث الجغرافية, ومدى  .4
. اكتسابيـ لميارات التفكير الناقد

  ماغينس وايتانو(Magnusse Lois and Itano Goanne :2000 )
«   تأثير استخداـ التعمـ المبني عمى الاستقصاء كطريقة منيجية في تطوير التفكير الناقد»

ىدفت ىذه الدراسة إلى قياس تأثير طريقة التعمـ المبني عمى الاستقصاء في ميارات التفكير النقدي لدى الطمبة, 
و , وتحديد ما إذا كانت ىذه الطريقة تظير زيادة ميارة التفكير الناقد لدى الطمبة بعد تعرضيـ ليذا النموذج مف التعمـ

طالباً وطالبة  (257)و بمغت عينة الدراسة , أُجريت ىذه الدراسة في التربية بولاية ىاواي بالولايات المتحدة الأمريكية
: وتوصمت ىذه الدراسة إلى, مف طمبة كمية التمريض حيث تـ تطبيؽ برنامج التعمـ المبني عمى الاستقصاء

أف الطمبة الذيف حصموا عمى درجات عالية في ميارة التفكير الناقد استناداً إلى المقياس في بداية تطبيؽ  -1
برنامج التعمـ الاستقصائي لـ يتمقوا الفائدة نفسيا التي حصؿ عمييا الطمبة منخفضو الميارة عند متابعة برنامج التعميـ 

. الاستقصائي
بينت ىذه الدراسة أف طريقة التعمـ الاستقصائي كانت أكثر تأثيراً وفاعمية في تحسيف ميارة التفكير الناقد  -2
. عند الطمبة
.  إف التعمـ الاستقصائي يتضمف العديد مف الميارات والممارسات -3
يقدـ مواقؼ التعمـ الاستقصائي انعكاساً لواقع الحياة الحقيقية نظراً لما يتطمبو ىذا التعمـ مف ممارسات  -4

. عممية
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 :النتائج والمناقشة
  قامت الباحثة بتحميؿ النتائج بعد التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي عمى عينة البحث والتي 

طالباً وطالبة لممجموعة التجريبية وذلؾ بسبب غياب طالبة في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير  (59)أصبح عددىا
بينما تغيب أربعة طلاب مف المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير المنطقي , المنطقي الرياضي

 .طالباً وطالبة (56)الرياضي وبالتالي أصبحت المجموعة الضابطة مؤلفة مف
لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية بيف متوسطي درجات طمبة المجموعة التجريبية في : الفرضية الأولى -

 .التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي
 
 الفرق بين متوسطي درجات طمبة المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي و البعدي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي(8)الجدول

المجموعة 
العدد التجريبية 

المتوسط 
الحسابي 

الانحراؼ 
المعياري 

قيمة 
t 

 درجة الحرية
df 

مستوى 
 (sig)الدلالة

حجـ 
الأثر 

معدؿ 
القرار الكسب 

 3.57758 17.3030 60تجريبية قبؿ 
20.269 117 0.000 

 
0,72 

 
1.84 

دالة لصالح 
 1.73895 21.6970 59تجريبية بعد  البعدي

المحسوبة  (t), وبالتالي فإف قيمة (0.05) أصغر مف (0.000) (sig)أف مستوى الدلالة  (8)يبيف الجدوؿ 
 وىذا يؤدي إلى رفض فرضية عدـ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية 117)) دالة إحصائياً عند درجة حرية (20.269)

يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية بيف متوسطي درجات طمبة المجموعة التجريبية في " وقبوؿ الفرضية البديمة القائمة 
وتـ استخداـ ,  وىو أثر كبير(0.72)وبمغت قيمة حجـ الأثر, "الاختباريف القبمي والبعدي لمتفكير المنطقي الرياضي

معادلة بلاؾ لحساب نسبة الكسب المعدؿ لممجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار التفكير المنطقي 
 وىذا يؤكد أثر الطريقة الاستقصائية في (1.2)وىي أكبر مف  ) (1.84)الرياضي حيث بمغت نسبة الكسب المعدؿ

.   (تنمية التفكير المنطقي الرياضي
لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية بيف متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية ومتوسط : الفرضية الثانية

 .درجات طمبة المجموعة الضابطة  في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي
 

 الفرق بين متوسطي درجات طمبة المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي للاختبار التفكير المنطقي الرياضي(9)الجدول  

العدد المجموعة 
المتوسط 
الحسابي 

الانحراؼ 
المعياري 

قيمة 
t 

درجة الحرية 
df 

مستوى 
 sig)الدلالة

حجـ 
القرار الأثر 

 1.73895 21.6970 59تجريبية 

5.029 113 0.000 

 
 

0.67 
 

دالة 
لصالح 
التجريبية   3.75188 18.1786 56ضابطة 
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وىذا يؤدي إلى رفض فرضية  (0.05)أقؿ مف مستوى الدلالة  ( 0.000)أف احتماؿ الدلالة  (9)يبيف الجدوؿ 
يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات " عدـ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية وقبوؿ الفرضية البديمة القائمة 

, "الطمبة في المجموعة التجريبية ومتوسط درجات الطمبة في المجموعة الضابطة في اختبار التفكير المنطقي الرياضي
 إلى وجود أثر لتدريس مادة اليندسة وفؽ (0.67)ويشير حجـ الأثر, وىذا الفرؽ لصالح طمبة المجموعة التجريبية

. الطريقة الاستقصائية في تنمية التفكير المنطقي لدى طمبة المجموعة التجريبية
لاختبار التفكير  (القبمي والبعدي )قامت الباحثة بحساب معدؿ الكسب لممجموعة الضابطة في التطبيقيف 

  بينما بمغت نسبة الكسب المعدؿ لممجموعة التجريبية في (1.2)  وىو أصغر مف (0.55)المنطقي الرياضي وبمغ
التطبيقيف 
وىذا يؤكد أثر استخداـ (1.2)  وىو أكبر مف (1.84)لاختبار التفكير المنطقي الرياضي  (القبمي والبعدي )

.  الطريقة الاستقصائية في تنمية التفكير المنطقي الرياضي
الذكور )لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طمبة المجموعة التجريبية : الفرضية الثالثة

. في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي (والإناث
 

ناث المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي(10)الجدول  الفرق بين متوسطي درجات ذكور وا 

المجموعة 
التجريبية 

العدد 
المتوسط 
الحسابي 

الانحراؼ 
المعياري 

قيمة 
t 

 درجة الحرية
df 

مستوى 
 (sig)الدلالة

حجـ 
الأثر 

القرار 

 1.76817 21.6667 30الذكور 
1.031 57 0.302 

 
0.74 

لا يوجد 
فرؽ   1.70554 22.1379 29الاناث 

وبالتالي تقبؿ الفرضية  (0.05)أكبر مف مستوى الدلالة  (1.031)أف مستوى الدلالة  (10)يبيف الجدوؿ 
في التطبيؽ  (الذكور والإناث) لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طمبة المجموعة التجريبية "القائمة

وىذا يدؿ عمى أثر استخداـ الطريقة ,  وىو أثر كبير(0.74)أما حجـ الأثر فقد بمغ,  "البعدي لاختبار التفكير الرياضي
ويطور أفكاره , لأف الاستقصاء يسمح لكؿ طالب أف يفكر ويعمؿ, الاستقصائية في تنمية التفكير المنطقي الرياضي

كما يقدـ سمسمة مف النشاطات التي تتطمب مف الطالب البحث عف الحؿ في الموقؼ الذي , ويعبر عنيا بأسموبو
كؿ ذلؾ ينعكس إيجابياً عمى تنمية , وكذلؾ استخداـ النماذج والتمثيلات لحؿ المشكلات وتفسير الأفكار, يتعرض لو

. مظاىر التفكير الرياضي لدى الذكور والاناث
:  مناقشة نتائج الفرضيات

بينت الفرضية وجود فرؽ ذو دلالة احصائية بيف متوسطي درجات طمبة المجموعة التجريبية : الفرضية الأولى
فقد ازداد متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية بعد , في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي

  (21.6970) في التطبيؽ القبمي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي إلى17.3030))تطبيؽ الطريقة الاستقصائية مف
يمكف أف تعزى ىذه . (1.84)وبمغت نسبة الكسب المعدؿ , في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي

النتيجة إلى أف استخداـ النموذج الاستقصائي في التدريس يجعؿ الطالب محور العممية التعميمية مف خلاؿ مشاركتو في 
إضافة إلى أف التسمسؿ في طرح الأسئمة يثير تفكير الطمبة ويزيد مف دافعيتيـ لمتعمـ مما يجعميـ , عممية التعمـ
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كما أف استخداـ وسائؿ حسية لعمؿ , ومكتشفيف لممعمومات والحقائؽ والقوانيف, مشاركيف إيجابييف في جميع الأنشطة
مما يؤدي إلى استرجاع  واكتشاؼ , جماعي أو فردي في بعض الأحياف يعطي الطمبة فرصة للاستمتاع بالتعمـ

. وىذا يساعد عمى تنمية تفكيرىـ المنطقي الرياضي, المعمومات بطريقة أسرع وأسيؿ
التي بينت أف طريقة الاستقصاء كانت  (2000, ماغينس وايتانو)تتفؽ نتيجة ىذه الفرضية مع نتيجة دراسة 

التي  (2003, الزيادات)وتتفؽ أيضاً مع نتيجة دراسة , أكثر تأثيراً وفاعمية في تحسيف ميارة التفكير الناقد عند الطمبة
 .بينت أثر الطريقة الاستقصائية في تنمية التفكير الناقد  لدى طمبة المجموعة التجريبية في مبحث الجغرافية

فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات الطمبة في المجموعة  بينت الفرضية وجود: الفرضية الثانية
وىذا , التجريبية ومتوسط درجات الطمبة في المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي

وقد يعزى تفوؽ طمبة المجموعة التجريبية عمى طمبة المجموعة الضابطة في , الفرؽ لصالح طمبة المجموعة التجريبية
اختبار التفكير المنطقي الرياضي البعدي إلى تأثير الطريقة الاستقصائية في تنمية ميارات التفكير المنطقي الرياضي 

حيث ساعدت  ىذه الطريقة عمى اكتساب ميارات عمميات التعمـ وشجعت عمى التفكير , لدى طمبة المجموعة التجريبية
بطريقة عممية منطقية, مف خلاؿ البحث عف الأسباب وتفسير النتائج التي يحصؿ عمييا الطمبة وذلؾ مقارنةً بالطريقة 

فيو , حيث أف الطالب الذي تعمـ بالطريقة الاستقصائية كاف شريكاً فعّالًا في الموقؼ التعميمي, التدريسية المعتادة
وقيامو بالتعميـ , المجرب والسائؿ والمستمع الجيد, والممخص للأفكار, وواضع لمفروض واختبار صحتيا وتفسيرىا

مقارنة بالطالب الذي درس بالطريقة , كؿ ذلؾ ساعد في تنمية ميارات التفكير المنطقي الرياضي لديو, والاستنتاج
التي بينت تفوؽ طمبة المجموعة التجريبية الذيف درسوا  (,1992,تماـ)وتتفؽ نتيجة ىذه الدراسة مع دراسة , المعتادة

بالطريقة الاستقصائية عمى طمبة المجموعة الضابطة الذيف درسوا بالطريقة التي لا تعتمد عمى المناقشات والمحاكمات 
التي  (1994, زغمولة )وتتفؽ أيضاً نتيجة ىذه الفرضية مع نتيجة دراسة , في تنمية التفكير الابتكاري والمفاىيـ العممية

بينت تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست بالأسموب الاستقصائي عمى طمبة المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة 
, المعتادة

بينت ىذه الفرضية عدـ وجود أي فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طمبة : الفرضية الثالثة
ويمكف أف يعزى ذلؾ إلى , في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي (الذكور والإناث)المجموعة التجريبية 

لى التشابو مف حيث طبيعة البيئة المدرسية ,  في المجموعة التجريبية (الذكور والإناث )التقارب بيف مستويات  وا 
وطريقة التدريس القائمة عمى الاستقصاء  حيث وجد الطمبة في ىذه الطريقة  ما يمنحيـ الحرية  في اختيارىـ لمصادر 

وفد تعزى ىذه النتيجة إلى تحسف تقبؿ الطمبة للأفكار وتنمية مياراتيـ اليندسية . التعمـ التي تناسب إمكاناتيـ وقدراتيـ
وتختمؼ نتيجة ىذه . مثؿ حؿ المشكلات وصياغة الفرضيات قد ساعد في تنمية التفكير المنطقي الرياضي لدييـ

التي توصمت إلى تفوؽ إناث المجموعة التجريبية عمى ذكور ىذه  (2003, الزيادات)الفرضية مع نتيجة دراسة 
.   المجموعة الذيف درسوا  مادة الجغرافية بالنموذج الاستقصائي

 
  :الاستنتاجات والتوصيات

في ضوء نتائج ىذه الدراسة تقدـ الباحثة مجموعة مف المقترحات والتوصيات يمكف أف تساعد في الوصوؿ 
: بنتائج الدراسة إلى التطبيؽ العممي
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يجاد المقترحات العلاجية  - دراسة الصعوبات التي يواجييا الطمبة في المرحمة الثانوية في البرىاف اليندسي وا 
 .ليا

ماد عمى الاستقصاء في تعميـ اليندسة ولجميع المراحؿ الدراسية, وذلؾ لأىميتو في زيادة وتحسيف تالاع -
.  التفكير العممي المنطقي في مادة اليندسة

تشجيع الموجييف والمعمميف عمى تبني استراتيجية التعمـ الاستقصائي التي تنمي التفكير الرياضي لدى  -
 .الطمبة

 .عقد دورات تدريبية لمعممي الرياضيات, لتدريبيـ عمى المدخؿ الاستقصائي في التعمـ- 
 .التكثيؼ والتوسع في الأبحاث والدراسات التي تتناوؿ التعمـ بالاستقصاء- 
 .إجراء دراسة مماثمة حوؿ فاعمية الطريقة الاستقصائية لدى عينات أخرى مف مراحؿ دراسية مختمفة -
 
:  المراجع 
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