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 ممخّص  
 

، ىدؼ البحث إلى تعرؼ مستوى إتقاف مدرسي مادة التاريخ  في المرحمة الثانوية لميارات التدريس الفعٌاؿ
  وبطاقة ملاحظة كأداة آراء مدرسي التاريخ في مدينة اللاذقية،ستطلاع لاولتحقيؽ ىدؼ البحث أعدت الباحثة استبانة 

ميارة تـ تطبيقيا عمى المدرسيف مف عينة البحث بعد التأكد مف صدقيما وثباتيما، (25) التي تتألؼ مففي التقويـ، 
 إلى أف مدرسي التاريخ في المرحمة وقد توصؿ البحثمدرس تاريخ  في مدينة اللاذقية،  (57)تكونت عينة البحث مف 

 وتشير ىذه النتيجة إلى ضعؼ مستوى إتقانيـ ،ميارة  (25)مف أصؿ  (11)الثانوية مف عينة البحث الحالي قد أتقنوا 
 بضرورة ممارسة  مدرسي مادة  فما فوؽ، وقد أوصت الدراسة%(66، 66)في ضوء المحؾ الممثؿ بدرجة الإتقاف 

. التاريخ في المراحؿ الدراسية كافة، لميارات التدريس الفعاؿ في الصؼ
.  بيدؼ اطلاعيـ عمى الاتجاىات الحديثة في مجاؿ ميارات التدريس الفعاؿليـوضرورة إجراء دورات تدريبية 

 
 تقاف، ميارات التدريس الفعاؿالإمستوى : الكممات المفتاحية
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  ABSTRACT    

 

This research aims to identify the level of Perfection Teachers of History at the 

Secondary level for Effective Teaching Skills ,and to achieve the aims of the study, the 

researcher prepared a questionnaire as a tool in a poi of history teachers in city of Latakia, 

and note card as a tool in the evaluation, each consisting of(25)skill, it was appiled to  the 

teachers of the research sample after reliability and validity of each, the research sample  

consisted of (57) history teacher in the city of Latakia, research found that the history 

teachers of the sample may have Perfection the skill of (11)out of (25) skill, this result 

indicates a low level of  mastery in the light on the test  representative degree of 

workmanship (66,66)% and above, the study recommended that the practice of history 

teachers in all grades and skills of effective teaching in the classroom, and the need to hold 

training courses for them in order to brief them on recent trends in effective teaching skills.    

 
 
Keywords: Ievel of Perfection - Effective Teaching Skills 

 

 

 
 
 

                                                           
*
Profesoor ,Department of Curricula and Teaching Methods, Faculty of Education, Damascus 

University, Damascus, Syria. 

**Assistant techer, Department of Curricula and Teaching Methods, Faculty of Education, Tishreen 

University, Lattakia ,Syria  

***Postgraduate Student, Department of Curricula and Teaching Methods, Faculty of Education, 

Tishreen University, Lattakia ,Syria. 

 



 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series 2017 (4)العدد  (39) الآداب والعلوم الإنسانية المجلد مجلة جامعة تشرين 

509 

: مقدمة
،  عمى المجتمع بكافة جوانبومف بيف مؤسسات الدولة المختمفة  تقؼ التربية بواقع خاص في مدى التأثير الكبير

كونيا مسؤولة عف أىـ وأخطر قطاع مف قطاعات التنمية ىو التنمية البشرية، إذ مف خلاليا تتـ عممية التخطيط  
 وتنظـ صورة الحياة بصورة أفضؿ تتوافؽ مع ،المقصود إلى إحداث تغيرات ايجابية في سموؾ المجتمع بفكره ووجدانو

 المحيط وتساعد في إكساب ميارات يمكف توجيييا وتنقيتيا والإفادة منيا لصالح الفرد والمجتمع 
 .(2008الياشمي والدليمي، )

التدريس فف وعمـ، فيو فف مف خلاؿ ما يظيره المدرس مف قدرات ابتكاريو  و،فالتربية تستند عمى التدريس
جمالية في التفكير والمغة والتعبير، وىو عمـ كبقية العموـ الأخرى إذ انو يمثؿ عملا نشيطاً مثيراً كغيره مف الميف التي 

تعتمد عمى أسس معينة، فالتدريس عمـ الحقائؽ والمعمومات التي اىتدى إلييا العقؿ البشري عف طريؽ التفكير والتجربة، 
فاىتـ بو واستعممو في جوانب حياتو المختمفة، كما أنو نشاط وعلاقة إنسانية متبادلة بيف المدرس والطالب، تتجسد مف 

 خلالو توضيح الآراء وتبادؿ وجيات النظر بغية الوصوؿ إلى الأىداؼ المطموبة لإنجاح العممية التعميمية 
. (2005المجمعي، )

 عمماً أنو ،إف واقع تدريس التاريخ يشير إلى الاعتماد عمى حشو أذىاف الطمبة بالمعمومات دوف فيميا واستيعابيا
شراؾ الطمبة، وتوظيؼ التقنيات الحديثة،يحتاج إلى الكثير مف الميارات التي يتـ فييا تحديد أىداؼ الدرس ثارة ، وا   وا 

عداد الاختبارات،تفكيرىـ  ذلؾ أف تدريسيا قائماُ عمى إلقاء المدرس  لمحقائؽ والأحداث ، والتنوع بأساليب التقويـ وا 
لتواريخ والأعواـ الكثيرة الموجودة في كتب التاريخ المدرسية، مما يترتب عمى الطمبة حفظيا ا فضلًا عفالتاريخية 
، في حيف دعت الاتجاىات التربوية المعاصرة المدرسيف إلى استعماؿ الميارات التدريسية (2015الكريطي، )وترديدىا

الفعالة التي تمكنيـ مف إكساب طمبتيـ لممعمومات التاريخية وتنمية ميارات التفكير لدييـ بأسموب يحقؽ الفيـ 
. (2008ىبة،  )والاستيعاب الأفضؿ لأحداث الماضي

ويجمع الكثير مف الباحثيف عمى أف درس التاريخ مف الدروس الذي يواجو الكثير مف المشكلات التربوية، 
 بمجموعة مف الأساليب التربوية اً تتجسد في عممية إيصاؿ المعمومة التاريخية لطمبة المدارس، إذ مازاؿ الدرس مرتبطو

 ، وممارسة حؿ المشكلات، والتعميؿ،والتفسير،  بعيداً عف الفيـ ، التي تعتمد عمى عممية التمقيف والتحفيظ الآلي،التقميدية
 دوف وعي، وحوؿ الدرس إلى مجموعة ـ ما يقاؿ لويرددوف والتقصي عف الحدث التاريخي، مما جعؿ الطمبة ،والبحث

مف القوالب الجامدة التي تؤدي إلى سمب إرادة الطالب في التفكير، مما يجعمو غير قادر عمى مواجية مشكلات الحياة 
.  ىدؼ التدريس الأساسي لـ يعط ثماره المنشودهفإفالمختمفة، وبالتالي 

وأركاف العممية التربوية تتكوف مف المدرس ثـ الطالب ثـ المحتوى ثـ الطريقة، فمدرس التاريخ كغيره مف مدرسي 
 أف يكوف مف المميزيف في عممو التدريسي، والحقيقة أرادالمواد الأخرى ، ينبغي أف يستعمؿ ميارات التدريس الفعاؿ إذا 

. (2002ابراىيـ، )نو لا يستطيع أبداً امتلاؾ ناصية الأمور داخؿ الصؼفإإذا فشؿ في ذلؾ 
: مشكمة البحث 

 الطمبة مف الاطلاع ىي تمكف ؼ،تعد مادة التاريخ مف المواد الأساسية التي تدرس في مختمؼ المراحؿ الدراسية
راء في آ وما قدمتو مف أفكار و،  والتأثيرات المتبادلة عمى عالميـ المعاصر، وتاريخ الأمـ الأخرى،عمى تاريخ أمتيـ

، ومف ىنا تأتي أىمية تدريس التاريخ في التخطيط نحو مستقبؿ أفضؿ مف خلاؿ الاتعاظ شتى مجالات العمـ والمعرفة



  سميماف، حمداف، الرحية مف وجية نظرىـ                مستوى إتقاف مدرسي  مادة التاريخ في المرحمة الثانوية لميارات التدريس الفعاؿ

510 

بأحواؿ السابقيف، وتدارؾ الأخطاء التي وقعوا فييا، فيكوف فيـ التاريخ ومعرفة الماضي منيا سبباً لتلافي الوقوع في 
 .مآزؽ وقع فييا غيرنا

 ومف نفعو ، التي تقمؿ مف تحقيؽ الأىداؼ المنشودة،ولكف واقع تدريس مادة التاريخ تشوبو الأساليب النمطية
 التي تؤكد عمى الجوانب النظرية والشكمية وعمى الحفظ والتمقيف بدلًا مف ،التربوي، إذ لا يزاؿ أسير الطرائؽ المعتادة

الاىتماـ بتنمية التفكير ويعزى ىذا إلى قصور الأساليب المعتادة عف تمبية حاجات النمو الفكري ومتطمباتو، إذ أف 
استخداـ ميارات وأساليب تدريسية مناسبة يعد واحدة مف المقومات الرئيسة في تنمية تفكير الطمبة، حيث يعزى الضعؼ 

 )في معارؼ الطمبة وقدرتيـ العقمية إلى أف بعض المدرسيف يقفوف عاجزيف عف إيجاد طرائؽ وأساليب مناسبة لمتدريس
 .(2011،محمود، وحسيف 

مدرسيف بواقع (7)حصة دراسية ؿ(14)  خلاؿ حضورىا لعدد مف حصص التاريخ، والتي بمغت  الباحثةرأت
 إف واقع تدريس التاريخ الذي اتخذ ىذا النمط في التدريس يعود في جزء كبير منو إلى عدـ حصتيف لكؿ مدرس،

.  أثناء شرحيـ لمادة التاريخ بشكؿ متكامؿ ومستمراستعماؿ مدرسيو لميارات التدريس الفعاؿ 
ف ضعؼ المستوى الدراسي لمطمبة في التاريخ وعزوؼ بعضيـ أبعد مف ذلؾ فترى أوتذىب بعض الأدبيات إلى 

 إلى أو عدـ تطبيقيـ ليا عمى أرض الواقع مما يؤدي ،عف دراستو يعود إلى قمة امتلاؾ مدرسيو لميارات التدريس الفعاؿ
 إذ إف ىناؾ نقص في المدرسيف الذيف يمكنيـ إعطاء الدروس بكفاءة واقتدار في المدارس ،ضعؼ ارتباطيـ بالمينة

. (2013 )و الكريطي (2008 ) وىبة (2006 ) وىذا ما أشارت إليو نتائج دراسات كؿ مف مرزة
 والثانية ،  وينبغي الإشارة ىنا إلى أف معرفة المدرس بيذه الميارات لا يعني إتقاف استعماليا فالأولى شيء

،  ".ف المعيار في التدريس ىو ليس ماذا أعرؼ بؿ ماذا أستطيع أف أفعؿ إ"  لذلؾ يقاؿ ،خر مختمؼآشيء 
 وترى الباحثة وجود حاجة ماسة لتقويـ ميارات التدريس الفعاؿ لدى مدرسي التاريخ حتى نميز الميارات المتقنة 

 حتى نعمؿ ، ونشخص الميارات التي لـ يصموا فييا إلى مستوى الإتقاف،لدييـ ونعمؿ عمى تنميتيا وتطويرىا مف جانب
 حتى نسيـ في معالجتيا والنيوض بواقع تدريس التاريخ وجعمو فعالًا ،عمى مناقشتيا وتوضيح أسباب الإخفاؽ فييا

.  متطوراً 
: وبناءً عمى ما سبؽ ذكره يمكف صياغة مشكمة البحث الحالي بالسؤاؿ الآتي

ما مستوى إتقان مدرسي  مادة التاريخ في المرحمة الثانوية لميارات التدريس الفعال ؟ 
 

: أىمية البحث وأىدافو
:  فيتكمن أىمية البحث

 وضرورة ، ودورىا الأساس في التدريس الفعاؿ لمادة التاريخ،كونو ينبثؽ مف أىمية الميارات التدريسية-1
 حتى نسيـ في تطويرىا ونتقدـ في ىذا الجانب الحيوي ،تقويميا كي تحقؽ أىدافيا في تكويف شخصية الإنساف المتكاممة

. مف جوانب العممية التدريسية
تأتي أىمية ىذا البحث مف أىمية التدريس الفعاؿ الذي يعتمد عمى شخصية المدرس ، وعمى درايتو الواسعة -2

. بمادتو التعميمية والميارات التي يدرسيا
يمكف أف يستفاد مف نتائج الدراسة في تحسيف وتطوير برامج إعداد وتأىيؿ مدرسي التاريخ ضمف الدورات -3

 .التدريبية المخصصة ليـ، أو خلاؿ دراستيـ الجامعية
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يمكف أف تسيـ نتائج الدراسة في معالجة المشكلات التي تواجو المدرسيف و الطمبة عمى حد سواء في دراسة  -4
 .وتدريس مادة التاريخ

 :ييدؼ البحث إلى:أىداف البحث
 .تعرؼ مستوى إتقاف مدرسي التاريخ في المرحمة الثانوية لميارات التدريس الفعاؿ -1
 .التعرؼ عمى الميارات ذات الحد الأدنى مف الإتقاف وتفسير أسبابيا -2
 

: منيجية البحث
 لتحميؿ نتائج الاستبانة المتعمقة بتعرؼ مستوى إتقاف مدرسي التاريخ في المرحمة ،اتبع البحث المنيج الوصفي 

. الثانوية لميارات التدريس الفعاؿ
: وقد جرى البحث وفؽ الخطوات الآتية

تحديد الإطار النظري المتمثؿ بالتعرؼ عمى مفيوـ التدريس الفعاؿ وما مياراتو وأىميتو  في إنجاح العممية  -1
 .افيوالتعميمية بالوصوؿ إلى مبتغاىا، ودور مدرس التاريخ 

بناء استبانة لمتعرؼ عمى مستوى إتقاف مدرسي التاريخ في المرحمة الثانوية لميارات التدريس الفعاؿ وقياس  -2
 .صدقيا وثباتيا

تطبيؽ أداة البحث عمى عينة مف مدرسي التاريخ مف المرحمة الثانوية في محافظة اللاذقية، وتفريغيا،  -3
 .وتحميميا ومعالجتيا إحصائيا

. عرض النتائج وتفسيرىا وتقديـ المقترحات -4
  : مجتمع البحث وعينتو

تكوف مجتمع البحث مف مدرسي ومدرسات مادة التاريخ لممرحمة الثانوية في محافظة اللاذقية لمعاـ الدراسي 
مدرس،  (57)ـ وىو العاـ الذي طبقت فييا الدراسة، حيث تـ اختيار عينة البحث بالطريقة القصدية بمغت2016/2017

 رغبة مف قبؿ المدرسيف مف عينة البحث في التعاوف كونو يصب في مصمحتيـ في إبداءلعدد مف الأسباب كاف أبرزىا 
. الدرجة الأولى

  :بحثأدوات ال
وقد تمثؿ ذلؾ عمى النحو  (بطاقة الملاحظة)اعتمدت الباحثة الاستبانة  كأداة استطلاع لبناء فقرات أداة البحث

 :الآتي
: وتقسـ إلى نوعيف: الاستبانة-1
 وزعت الباحثة الاستبانة المفتوحة عمى العينة الاستطلاعية مف مدرسي التاريخ  لممرحمة :المفتوحة - أ

 :الثانوية في مدينة اللاذقية، وتضمنت سؤالًا واحداً جاءت صياغتو عمى النحو الآتي
برأيك ما ميارات التدريس الفعال التي ينبغي أن يتقنيا مدرسي التاريخ في المرحمة الثانوية ؟  

 ، بعد أف جمعت الباحثة استمارات الاستبانة المفتوحة قامت بتفريغ لممعمومات التي استخمصتيا:المغمقة-ب
 وزادت بعض الميارات ، ودمج بعض عباراتيا، أو مكرراً ، وفرز ما كاف منيا متشابيا في المعنى،وعمدت إلى توحيدىا

وقطامي  (2000 )إبراىيـ: ىا معتمدتاً عمى خبرتيا، واطلاعيا عمى الأدبيات والدراسات المختمفة منياتالتي استمد
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ميارة كما طمب  (25)، مف أجؿ الحصوؿ عمى ميارات التدريس الفعاؿ التي بمغ عددىا (2005 ) واليويدي(2004)
فما  (2)فما فوؽ أي ثمثي النسبة المئوية وىو يقابؿ الوسط المرجح البالغ  % (66، 66)منيـ تحديد محؾ الإتقاف فبمغ 

.   فوؽ واعتبار الميارة متقنة عند وصوؿ المدرسيف إلى ىذه النسبة فما فوؽ
: صدق وثبات الاستبانة

اعتمدت الباحثة عمى الصدؽ الظاىري وذلؾ بعرض الأداة عمى متخصصيف في مجاؿ طرائؽ : صدق الأداة
فأكثر مف الخبراء معياراً % (80)التدريس وعمـ النفس التربوي وبعض موجيي مادة التاريخ ، واعتمدت نسبة اتفاؽ بمغت

 لكف تـ إعادة ،ىا ولـ يتـ حذؼ أي منياؤ لذا تـ إبقا، وقد حصمت الفقرات جميعيا عمى النسبة المطموبة،لقبوؿ الفقرة
 .صياغة بعضيا في ضوء آراء المحكميف

:  ثبات الأداة
إذا ما أعيد تطبيقو عمى أفراد العينة  أنفسيـ وفي نفس  نفسيا  النتائج  الاختباريقصد بثبات الأداة، أف يعطي

. (2001الاماـ، )الظروؼ
مدرس تاريخ مف مدينة اللاذقية  مف خارج العينة  (17) تطبيؽ أداة البحث  عمى عينة استطلاعية بمغت جرى

 مف اً يوـ (15) بعد مرور أنفسيـأعيد تطبيؽ الأداة لممرة الثانية عمى أفراد العينة الاستطلاعيةوالأساسية لمبحث، 
 استخراج  معامؿ الارتباط بيف الاستجابتيف لفقرات الاستبانة  وفؽ قانوف معامؿ ارتباط بيرسوف وجرىالتطبيؽ الأوؿ،

. وىو معامؿ ثبات جيد جداً، ويمكف تطبيقيا عمى عينة الدراسة (0,80)وكاف المتوسط العاـ
 :بطاقة ملاحظة أداء ميارات التدريس الفعال -2

: الآتيةفقرة، تبعاً لمخطوات  (25)تـ إعداد بطاقة ملاحظة مكونة مف 
 تيدؼ بطاقة الملاحظة إلى استخداميا كمقياس صادؽ وثابت قدر :تحديد اليدف من بطاقة الملاحظة 

.  الإمكاف في تقويـ أداء مدرسي التاريخ باستخداـ ميارات التدريس الفعاؿ
 الاعتماد في صياغة فقرات البطاقة بشكؿ أساسي عمى قائمة جرى :صياغة فقرات بطاقة الملاحظة 

 مراجعة الدراسات التي تناولت ملاحظة ميارات المدرسيف في ميارات جرتميارات التدريس الفعاؿ المحددة سمفاً، كما 
، وقد شممت فقرات (2010)ودراسة الزىراني، (2010)ودراسة الجوىري، (2010)التدريس الفعاؿ، مثؿ دراسة المطرفي

 مجالات، وقد رُوعي عند صياغة الفقرات أف تكوف ة عمى ثلاثةفقرة، موزع (32)البطاقة بصورتيا الأولية عمى 
 . تسمسميا المنطقيفضلًا عفإجرائية، وسيمة الملاحظة، وأف تتضمف كؿ فقرة سموكاً واحداً فقط، 

 استخدمت الباحثة التقدير الكمي لتقدير مستويات :التقدير الكمي لأداء المدرسين عمى البطاقة 
، (3-2-1): المدرسيف في أداء كؿ ميارة في بطاقة الملاحظة، وذلؾ باقتراح ثلاث مستويات لتقدير الدرجات وىي

فيشير إلى أف المدرس أدى الميارة بدرجة  (2)أما التدرج، بأف المدرس أدى الميارة بدرجة ضعيفة (1)يشير التدرج 
 الاعتماد عمى مستويات التقدير جرىإلى أف المدرس أدى الميارة بدرجة مرتفعة وقد  (3)بينما يشير التدرج، متوسطة

السابقة لاعتقاد الباحثة بمناسبتيا لطبيعة الميارات المراد ملاحظتيا، ولموافقة المحكميف عمى التقديرات السابقة في 
ودراسة ، (2010)خطوة ضبط البطاقة، ولاستخداـ بعض الدراسات تقديرات مشابية، مثؿ دراسة الزىراني

 .(2013)ودراسة العجرمي (2010)الجوىري
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 لما كانت عممية ملاحظة ميارات التدريس الفعاؿ ستتـ بالتعاوف :صياغة تعميمات بطاقات الملاحظة 
مع زميؿ آخر، فإنو كاف مف الضروري وضع بعض التعميمات المناسبة، ليتـ استخداـ البطاقة بشكؿ سميـ ودقيؽ، ىذا 

البيانات :  استخداميا في مواطف أخرى غير ىذا البحث، وقد تضمنت التعميمات جانبيف رئيسيف ىماعف إمكانية فضلاً 
رشادات لمملاحظ الذي يستخدـ البطاقة، وىذه الإرشادات تشير إلى كيفية تسجيؿ ، الخاصة بالمدرس المراد تقويـ أدائو وا 

 .التقدير الكمي لمستوى الأداء، واليدؼ مف البطاقة
 عرض بطاقة الملاحظة بصورتيا المبدئية عمى مجموعة مف المحكميف جرى :صدق بطاقة الملاحظة 

 ي وبعض موجو في كميات التربية، ودائرة تطوير المناىج بوزارة التربية،طرائؽ التدريسو بقسـ المناىجصيف صختالـ
مكانية ملاحظة الميارة، وتسمسؿ بنودىا  ،مادة التاريخ، وذلؾ لمتأكد مف سلامة الصياغة الإجرائية لبنود البطاقة، وا 

 وترتيبيا، ومدى ملاءمة البطاقة لميدؼ الذي صممت لأجمو، وسلامة التقدير الكمي لأداء المدرسيف، ،ووضوحيا
ضافة أو تعديؿ ما يرونو مناسباً؛ وقد   التعديؿ في ضوء آراء السادة المحكميف ومقترحاتيـ، وأصبحت البطاقة جرىوا 

 .  ككؿ (التقويـ-التنفيذ_التخطيط)فقرة تعبر عف ميارات التدريس الرئيسة (25)تتكوف مف 
 عمى عينة  الباحثة وزميؿ ليا تطبيقيا مف قبؿجرى لحساب معامؿ ثبات البطاقة، :ثبات بطاقة الملاحظة ،
، الوكيؿ، و المفتي) COOPER حسب معادلة كوبرب حساب ثبات الملاحظيف جرى ، واً مدرس (17)مكونة مف 

2007 ،288): 

= ثبات الملاحظيف 
عدد مرات الاتفاؽ 

X 100 
 عدد مرات عدـ الاتفاؽ+ عدد مرات الاتفاؽ 
:   ىي موضحة بالجدوؿ الأتيوبتطبيؽ المعادلة السابقة تكوف معاملات الثبات كما

 
 "ثبات الاتفاق"يبين ثبات بطاقة الملاحظة   (1)جدول

الباحثة  عدد مرات الاتفاؽ وعدمو عدد الفقرات المتغير
 والملاحظ الأوؿ

الباحثة والملاحظ 
 االثاني

 معامؿ الثبات الكمي

 الثبات الاتفاؽ الثبات الاتفاؽ
ملاحظة 
 الأداء ككؿ

25 87 80 0,91 81 0,93 0,92 

، وىي قيمة عالية تدؿ عمى ثبات (0,92)يتبيف مف الجدوؿ السابؽ أف نسب الاتفاؽ بيف الباحثة والملاحظ بمغت
 .جيد لبطاقة الملاحظة

 :المستخدمة الإحصائية القوانين
  (Pearson)معامل ارتباط بيرسون - 1
 أداة البحث   اختبار في حساب معامؿ ثباتاستعمؿ 
 
=  ر 
 

 - ف مج س ص

 2(مج س) 
] 

 (مج ص) (مج س)

 -    2ف مج ص] - 2ف مج س ]

 

 [2(مج ص)
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: إذ أف
 معامؿ ارتباط بيرسوف: ر
عدد إفراد العينة الأولى : ف
درجات المجموعة الأولى : س
 .(128: 2009المنيزؿ وعايش، )درجات المجموعة الثانية: ص
 معادلة فيشر لحساب الوسط المرجح - 2

 لوصؼ كؿ فقرة مف فقرات أداة البحث ومعرفة قيمتيا وترتيبيا بالنسبة لمفقرات الأخرى ضمف المجاؿ الواحد 
:       لغرض تفسير النتائج وفؽ القانوف الآتي

 1×3ت+2×2ت+3 × 1ت = الوسط المرجح 
ت ك                                            

  (ضعيفة) اختيارتكرار  = 1ت:إذ أف
 (ةمتوسط)ختيارتكرار ا= 2 ت
  (جيدة) اختيارتكرار = 3  ت

مجموع التكرارات         = التكرار الكلي ت ؾ 
الوزن المئوي  .1

 للإفادة منيا في تفسير النتائج  (ميارات التدريس الفعاؿ)لبياف قيمة كؿ فقرة مف فقرات الأداة
 الوسط المرجح      

 100× = ----------- الوزف المئوي
الدرجة القصوى                         

في المقياس الثلاثي البعد   (3)والدرجة القصوى تساوي 
:  تطبيق الأداة

عينة ) بتطبيقيا عمى مدرسي التاريخ ة الباحثتبصيغتيا النيائية قاـ (الملاحظة)   بعد أف اكتممت الأداة 
 واستمر لبطاقة الملاحظة،في مدارسيـ الثانوية، إذ شاىدتيـ الباحثة بالتعاوف مع زميؿ ليا، وتـ تقويميـ وفقاً  (البحث

.  ـ2017-2-19 إلى 1- 30 بدءاً مف اً ف يوـيذلؾ لمدة عشر
حدود البحث  

:   يقتصر البحث الحالي عمى
 .اقتصر البحث عمى مدرسي التاريخ لممرحمة الثانوية في محافظة اللاذقية : الحدود البشرية والمكانية -1
 .(2016/2017) تـ تطبيؽ البحث في العاـ الدراسي :الحدود الزمانية -2
 اقتصر البحث عمى تعرؼ مستوى إتقاف مدرسي التاريخ في المرحمة الثانوية لميارات :الحدود العممية -3

 .وتحديد الميارات ذات الحد الأدنى مف الإتقاف وتفسير أسباب تدني إتقانيا.التدريس الفعاؿ
: مصطمحات البحث والتعريفات الإجرائية

أتقف الشيء ، بمعنى : الإحكاـ ، فيقاؿ: ورد المعنى المغوي للإتقاف بأنو : Perfectionتقان الإ-1
 (1994إبراىيـ ، أنيس وآخروف،).أحكمو
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بموغ  أداء المدرس لميارات التدريس الفعاؿ المحددة لو ، في أعمى مستويات  : بأنووتعرفو الباحثة إجرائياً 
 .الإجادة والإحكاـ

قدرة مكتسبة تمكف الفرد مف انجاز : " بأنيا (1994)عرفيا زيتوف ، وقد مفردىا ميارة:Skillsميارات - 2
تقاف   ." العمؿ بكفاءة وا 

تدريس مادة التاريخ وفؽ مف تمكف مدرس التاريخ في المرحمة الثانوية :وتعرفيا الباحثة إجرائيا  بأنيا   
 وتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا مف ،جيد ووقتأقؿ مجموعة مف الممارسات والأنشطة التدريسية بدرجة متقنة وب

 .خلاؿ المقياس المعد ليذا الغرض
: Effective Teaching  التدريس الفعال -3

مجموعة مف المناشط والإجراءات التي يقوـ بيا المدرس في البيئة : " بأنو (ـ2007) عرفتو عفانة ونائمة 
  ."المدرسية عف قصد بيدؼ الوصوؿ إلى نتائج مرضية في مجاؿ التدريس دوف إىدار في الوقت أو الطاقة 

 قدرة مدرس التاريخ عمى تييئة الجو الدراسي والتنوع في استخداـ الأساليب سواء :   وتعرفو الباحثة إجرائياً بأنو
ثارة تفكيرىـ فضلًا عف  للأنشطة الشفوية أو التقويـ النيائي لمدرس وأنماط تعزيز داعمة لمطمبة وتحفيز الطمبة لمتعمـ وا 

 وتنمية  روح الفريؽ ،إكسابيـ المعرفة والاتجاىات وفقا لقدراتيـ و لميوليـ ورغبتيـ في دراسة التاريخ في المرحمة الثانوية
  . ودراستيا مف اجؿ أف يكونوا أكثر إيجابية في الدرس،  وحب المادة، والالتزاـ بالدرس،بيف الطمبة

: الأسس النظرية والدراسات السابقة
 :الأسس النظرية

تتضاءؿ الإمكانات يعد المدرس أساس المنظومة التعميمية، وبمقدار قدرتو وكفاءتو، تكوف فاعمية التعميـ، حيث 
، فيو ذخيرة قوية كبرى؛ ذلؾ أف تكويف جيؿ بأكممو، (2010، مطر)في غيبة المدرس الكؼء، المادية والمناىج الدراسية
، تعينو عمى أداء ميمتو بنجاح، مف سمات شخصية وتربوية، عمى ما يتصؼ بو ذلؾ المدرس، إنما يعتمد اعتماداً كبيراً 

وتجعؿ دروسو ، وىذه القدرة ىي التي تصنع المدرس المتميز، مما يؤىمو لمقدرة عمى إحداث تغيير في سموؾ طمبتو
 .(،2013، العجرمي)وتحقؽ النتائج المنشودة، ذات أثر واضح، فعالة

نو صانعيا وأداتيا التنفيذية، فيذه العممية وسيمة اتصاؿ تربوية إ إذ ،ولمدرس التاريخ دور ميـ في عممية التدريس
تخطط وتوجو مف قبمو لتحقيؽ أىداؼ التعمـ لدى الطمبة، وىو أيضاً نتاج مباشر لما يتصؼ بو مف خمفيات متنوعة، 
رشادىـ مف  وخصائص وميارات متميزة، كما يعد مف العوامؿ الأساسية في تييئة مناخ مناسب لمتعمـ، وفي توجييـ وا 

 إذ يساعدىـ في ،خلاؿ فيمو لخصائصيـ وحاجاتيـ، وأنو أكثر العناصر البشرية داخؿ المدرسة تأثيراً في شخصيتيـ
 .(2000محمد، ،موسى )ىـ يؿإتكويف عادات وميارات وقيـ وذلؾ بوصفو أقرب أفراد الأسرة المدرسية 

وتنبثؽ أىمية مدرس التاريخ مف أىمية التاريخ مف خلاؿ عدهُ موضوعاً حياً يصور حياة الأمة ومعرفة عاداتيا 
كوف المؤثر الأكبر في تقدير مصيرىا وأساليب حياتيا يوتقاليدىا، أي معرفة الأمة وكيانيا لاف مجموع ىذه الجوانب 

لذلؾ لـ يعد تدريس التاريخ مقتصراً عمى تزويد الطمبة بالحقائؽ والمعمومات ، (1979إبراىيـ واحمد، )وتطمعاتيا 
 إنما يسعى إلى تحويميا إلى أداة مف أدوات الوعي الوطني والقومي والإنساني، مما يفرض عمى الأجياؿ أف ،التاريخية

ف يكونوا عمػػى معرفػػة واضحػػة بما مػػر عمييا مف أحداث، فإذا كانت تمؾ ىي طبيعة أتعي قدسية أمتيـ وقدرتيا، و
 ولف يتأتى ذلؾ إلا ،ريخ وأىميتو فينبغي أف يتـ تدريسو بأساليب متطورة تعكس طبيعتو وتسيـ في تحقيؽ أىدافواالت
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 بتنويع الممارسات التدريسية في العمميات التعميمية لموصوؿ إلى الأىداؼ المنشودة التي تطمح إلييا 
. (2006الجػمػيػمػي، )

لا يستطيع التاريخ أف يقدـ الفائدة المرجوة منو دوف استعماؿ التدريس الجيد والفعاؿ،  وتدريسو لا يحتاج إلى و
ف مف خلاليا جعؿ الدرس ي أكفاء يمتمكوف ميارات  تدريس فعالة، قادرفالمدرس والكتاب فحسب،  بؿ يحتاج إلى مدرسي

  .ىاوف مف خلاؿ طريقة التدريس التي يتبع،مرغوباً فيو لدى الطمبة
 وعمى ىذا الأساس أجمعت آراء غالبية المتخصصيف في مجاؿ طرائؽ تدريس التاريخ عمى ضرورة الاىتماـ 

 وزيادة فاعمية التدريس ، لمساعدتيـ عمى تحسيف مستوى أدائيـ،بمجاؿ الميارات التي ينبغي أف يضطمع بيا مدرسيو
حداث التغيرات المطموبة في سموؾ الطمبة،عف طريؽ تقديـ الدرس بثقة .   وا 

فالميارات التدريسية نمط مف السموؾ التدريسي الفعّاؿ في تحقيؽ أىداؼ محددة يصدر مف المدرس في صورة 
 والتكيؼ مع ظروؼ ، والسرعة، تتكامؿ فييا عناصر الدقة،متماسكة  أو عاطفية، أو حركية، أو لفظية،عقميةاستجابات 

. (2008عطية، )الموقؼ التدريسي 
ولقد أشار مكتب اليونسكو الإقميمي لمتربية في الدوؿ العربية إلى ضرورة تييئة الظروؼ الملائمة الموضوعية 

كونو .  لكي تكوف العممية مستمرة وخلاقة، لتوجيو نموىـ الميني نحو إتقاف ميارات التدريس، أثناء الخدمة فيلممدرسيف
مف أبرز مقومات ىذه العممية الديناميكية، إذ لا يمكف لممدرس مف تحقيؽ مفيوـ التربية وىو في عزلة عف الأخذ 

 .(2004درويش، )والعطاء وممارسة الابتكار والتجارب والإفادة مف تصميـ الآخريف ونقدىـ 
: مفيوم التدريس ومياراتو

 يعتبر التدريس الفعاؿ مف المصطمحات التي يصعب تعريفيا بشكؿ سموكي  دقيؽ
(Kirchner&Fishburn,1998)  لذلؾ اختمؼ الباحثوف في تحديد تعريؼ واضح لو ، لكنيـ أشاروا لو بأنو التدريس

ولمتدريس خصائص  من ، الذي يجعؿ الطمبة قادريف عمى اكتساب ميارات معينة ومعارؼ واتجاىات بيسر وسيولة
 :أىميا 

  ًالمدرسوف بقصد تحقيؽ أىداؼ -التدريس نشاط ميني متخصص ىادؼ يحترفو أشخاص مكمفوف رسميا
 :تعميمية تدريسية مما يتطمب

 وىي مجموعة المعارؼ، :Teaching competenciesأف يكوف لدى ىؤلاء المدرسيف الكفايات التدريسية  -1
المعرفة ، وإتقاف مادة التخصص: والميارات، والاتجاىات اللازمة لممدرس الناجح في أداء مينة التدريس منيا

 .إتقاف ميارات التدريسو ،المعرفة بطرائؽ التدريس، وبالخصائص النفسية لمطمبة
أف يتـ إعداد المدرسيف لمممارسة المينية مف خلاؿ عممية التأىيؿ الميني قبؿ الخدمة في المدارس،  -2

 . باسـ التربية المستمرة، أثناء الخدمة المعروؼ فيوالاستمرار في ىذا التأىيؿ
 التخطيط والتنفيذ والتقويـ : التدريس عمميات أساسية مترابطة بيف. 
خطوة أساسية في سبيؿ نجاح المدرس، ويخطئ بعض - الإعداد-عممية التخطيط لمدروس:عممية التخطيط-
 . الخطوةيقمموف مف أىمية ىذهف حيف يالمدرس

مف خلاؿ قياـ المعمـ بتطبيؽ خطة الدرس، واقعياً في الصؼ مف خلاؿ تفاعمو وتواصمو : عممية التنفيذ-
الإنساني مع طلابو، وتييئة بيئة التعمـ المادية والاجتماعية، لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف التدريس، ومف خلاؿ قيامو 

 .بإجراءات تدريسية معينة
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تعتمد عممية التقويـ عمى قياـ المدرس بالحكـ عمى مدى نجاح خطة التدريس في تحقيؽ :عممية التقويم-
  إذا تطمب الأمر ذلؾ، وفي طريقة تنفيذ التدريس،الأىداؼ المرجوة منو، ومف ثـ إعادة النظر في خطط التدريس

 (2010حمس، أبو شقير، )
: أبعاد ميارات التدريس الفعال

 : فيما يأتي (36، 2009)والطناوي، (67، 2008)تقوـ ميارات التدريس الفعاؿ عمى بعديف حددىما عطية
 :   وىي تعتمد عمى ميارة المدرس وتتمثؿ في:الإثارة الفكرية: البعد الأول

 . وضوح الاتصاؿ الكلامي مع المتعمميف عند شرح المادة العممية -
 . أثر المدرس الانفعالي الإيجابي عمى المتعمميف ويتولد ىذا عف طريقة عرض المادة العممية -

:  الطمبةالصمة الإيجابية بين المدرس و: البعد الثاني
 وذلؾ لزيادة دافعيتيـ لمتعمـ ويمكف أف يتحقؽ طمبة عمى تحسيف ميارة الاتصاؿ مع اؿدرسفلابد أف يعمؿ الـ

 : ذلؾ بإحدى الطريقتيف التاليتيف
 . ، مثؿ القمؽ الزائد أو الغضبطمبةتجنب استثارة العواطؼ السمبية عند اؿ -
ثابة أدائيـ الجيدطمبةتطوير عواطؼ إيجابية عند اؿ - .  مثؿ احتراميـ وا 
 :أنواع ميارات التدريس الفعال-

تحميؿ المحتوى، تنظيـ المتابعة، تحميؿ خصائص المتعمميف واستعدادىـ : ميارات التخطيط ومن أىميا:أولاً 
تحديد أساليب التقويـ، واختيار الوسائؿ التعميمية، وتحديد إجراءات التدريس، واختيار الأىداؼ التدريسية، ولمتعمـ، 

. تحديد الواجب المنزليو
: ميارات التنفيذ ومن أىميا: ثانياً 

 بأف ىذه المرحمة ،في كتابو  ميارات التدريس رؤية في تنفيذ الدرس (89، 2004)أورد الدكتور حسف زيتوف
ميارة تييئة غرفة الصؼ، وميارة إدارة المقاء الأوؿ، وميارة إدارة أحداث ما قبؿ الدخوؿ في : تتضمف الميارات الآتية

الدرس الجديد، وميارة الشرح، وميارة طرح السؤاؿ، وميارة العروض العممية، وميارة التدريس الاستقصائي،  وميارة 
عميمية، وميارة استثارة الدافعية لمتعمـ، وميارة التعزيز، وميارة التعرؼ عمى وجيات النظر الأخرى تاستخداـ الوسائؿ اؿ

. ومناقشتيا، وميارة تعييف الواجب المنزلي، وميارة تمخيص الدرس
: ميارات التقويم: ثالثاً 

صفية، لمحكـ عمييا في ضوء  والتقويـ ىو عممية جمع وتصنيؼ وتفسير بيانات محدودة سواء أكانت كمية أو
 واقتراح البرامج ،معايير مسبقة لتحديد مدى مطابقة ىذه البيانات للأىداؼ، وتحديد نقاط الضعؼ، وتشخيص أسبابيا

. (2004زيتوف، )العلاجية ليا، والصياغة الجيدة للأىداؼ ىي التي تحدد أسموب التقويـ 
وفي ىذه الدراسة قامت الباحثة بتحديد ميارات التدريس الفعاؿ دوف تفصيؿ المجاؿ التي تنتمي اليو بالتحديد، 

، والغاية معرفة مستوى اتقانيا ككؿ مف قبؿ مدرس .وذلؾ لاف كؿ الميارات متداخمة في بعضيا ومكممة لبعضيا
 .التاريخ
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: الدراسات السابقة
. تـ عرض الدراسات التي تمكنت الباحثة مف الوصوؿ إلييا وفقاً لتسمسميا الزمني مف الأقدـ إلى الأحدث

مستوى إتقان معممي التربية الخاصة في دولة :بعنوان (2001، النيارالصمادي و)دراسة - 
مستوى إتقاف معممي التربية الخاصة في   ىدفت الدراسة إلى معرفة.الإمارات المتحدة بميارات التعميم الفعال

دولة الإمارات العربية المتحدة لميارات التعميـ الفعّاؿ ومدى اختلاؼ مستوى إتقاف ىذه الميارات بحسب متغير الجنس 
. والمؤىؿ والخبرة في التعميـ

معمماً ومعممة تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية طبقية مف معممي ومعممات  (96)  تكوف أفراد عينة الدراسة مف 
.   التربية الخاصة،استخدـ الباحثاف  الملاحظة كأداة  لتحقيؽ أغراض البحث

  أشارت نتائج الدراسة إلى أف الميارات العامة المتعمقة بالتخطيط والتدريس والتقويـ متوافرة بشكؿ جيد وأف 
ميارات التعميـ المتعمقة بتنفيذ الدرس تفوؽ إتقانيـ لميارات التخطيط والتقويـ، كما أف مستوى إتقاف المعممات لكؿ كفاية 
أعمى مف مستوى إتقاف المعمميف الحاصميف عمى درجة البكالوريوس، وأظيرت أف المعمميف الذيف تزيد خبرتيـ عف سبع 

. سنوات أفضؿ مف نظرائيـ الذيف يكونوف أقؿ خبرة 
مستوى إتقان معممي المرحمة الابتدائية لميارات : بعنوان (م 2006المعجون )دراسة - 

 ىدفت الدراسة إلى تحديد ميارات التعميـ الفعاؿ لمعممي المرحمة .العراق-التدريس الفعال في محافظة بغداد
 (70)ومعرفة مستوى إتقاف ىذه الميارات تبعاً لمتغيرات الجنس والمؤىؿ والخبرة، تكوف أفراد عينة الدراسة مف .الابتدائية

المغة العربية )معمماً ومعممة تـ اختيارىـ بطريقة قصدية مف معممي الصؼ الخامس الابتدائي لممواد الدراسية 
في المدارس الابتدائية في محافظة صلاح الديف،استخدـ الباحث  (والرياضيات والعموـ والاجتماعيات والتربية الإسلامية

الاستبانو  لتحقيؽ أىداؼ الدرس وقاـ الباحث بتطبيقيا عمى أفراد عينة البحث  
 مابيف الذكور والإناث في مجاؿ التخطيط ولصالح الإتقاف  أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فرؽ بيف  مستوى 

 الذكور و عدـ وجود فرؽ بيف الذكور والإناث في مجالي التنفيذ والتقويـ 
لتخطيط، )و عدـ وجود فرؽ بيف حممة شيادة الدبموـ وحممة شيادة البكالوريوس في مجالات الدراسة الثلاث 

 .(التنفيذ، التقويـ
 درجة ممارسة مدرسي الدراسات الإسلامية لميارات التدريس :بعنوان (2007الجلاد، )دراسة-

 .الفعال في التلاوة والتجويد في شبكة جامعة عجمان لمعموم والتكنولوجيا
ىدفت الدراسة التعرؼ إلى درجة ممارسة مدرسي الدراسات الإسلامية لميارات التدريس الفعاؿ في التلاوة 

والتجويد عمى شبكة جامعة عجماف لمعموـ والتكنولوجيا مف وجية نظر الطمبة في ضوء متغيري الجنس والتقدير العاـ 
أشارت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ ، استخدـ الباحث بطاقة الملاحظة والاستبانة كأدوات لتحقيؽ أىدؼ البحث، لمطمبة

دالة إحصائيا بيف متوسط استجابات الطمبة عمى كؿ مجاؿ مف مجالات الدراسة وعمى المجالات مجتمعة تعزى إلى 
. متغير الجنس

تتشابو الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في تقصي : موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة
، واستخداـ بطاقة الملاحظة الصفية ليا مف خلاؿ الممارسة إتقانيـميارات التدريس الفعاؿ لدى المدرسيف ومدى 

و الدراسات السابقة في  والاستبانة كأدوات لمتحقؽ مف أىداؼ البحث،  وتجمت نقاط الاختلاؼ مابيف الدراسة الحالية
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بينما تباينت تخصصات عينات الدراسات الأخرى، واكتفت الدراسة الحالية بتناوؿ  (مدرسي التاريخ)تخصص المدرسيف
عينة البحث بشكؿ عاـ دوف دراسة متغيرات الجنس والمؤىؿ العممي وسنوات الخبرة يعزى ىذا الاختيار إلى أف 

المدرسيف يجب يمتمكوا ىذه الميارات سواء أكانت خبرتيـ التدريسية سنة أو خمس سنوات، سواء كاف مؤىميـ العممي 
. إجازة جامعية، أو دبموـ تأىيؿ تربوي لمعرفة مدى مواكبتيـ لمتطورات التربوية والعممية والتكنولوجية الحاصمة

.  الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة في التعرؼ عمى أدبيات البحث وفي منيجية البحثأفادت
 

: النتائج والمناقشة
تعرف عمى مستوى إتقان مدرسي للإجابة عن السؤال الأول من أسئمة البحث الخاص بال

 :التاريخ في المرحمة الثانوية لميارات التدريس الفعال
ميارة مف أصؿ  (11)  أسفرت نتائج البحث الحالي، إلى أف مدرسي التاريخ قد وصموا إلى مستوى الإتقاف في 

ميارة لـ  يصموا فييا إلى مستوى الإتقاف في ضوء محؾ الإتقاف البالغ  (14)ميارة شمميا البحث الحالي أي أف  (25)
وتشير ىذه النتيجة إلى ضعؼ مستوى إتقانيـ لأغمب ىذه  (2)وىي نسبة تقابؿ الوسط المرجح  % (66، 66)

 ما مستوى  إتقاف مدرسي التاريخ في المرحمة الثانوية  عف سؤاؿ البحث فيما يخص وبذلؾ نكوف قد أجبناالميارات ، 
. يبيف ذلؾ (2) وجدوؿ لميارات التدريس الفعاؿ؟

 
 ميارات التدريس الفعال المتقنة وغير المتقنة لدى مدرسي التاريخ في المرحمة الثانوية  (2)جدول 

:  من خلال حساب الوزن المئوي والوسط المرجحمن عينة البحث الحالي مرتبة ترتيباً تنازلياً 
تسمسؿ الميارة ضمف 

الاستبانو 
ترتيب 
الفقرة 

الوسط الميارة 
المرجح 

الوزف 
المئوي 

 88,33 2،65تمخيص الدرس  1 15
 84,44 2،53إعداد الاختبارات التحصيمية وتنفيذىا  2 22
 ,3383 2،5إثارة انتباه الطمبة  3 7
 82 ,22 2،46تحديد أساليب التقويـ  4 6
 77,22 2،31اختيار الأىداؼ التدريسية  5 1
 76 ,66 2 3,تييئة غرفة الصؼ  6 5
إلى مفاىيـ وتعميمات تحميؿ محتوى المادة الدراسية  7 3

 وحقائؽ وميارات
,21 2 66, 73 

 71 66, 2 15, خطة سير الدرستحديد  8 2
 71 ,11 2 ,13تحميؿ إجابات الطمبة عمى الاختبار  9 23
 68,88 2 ,6إصدار الأحكاـ تبعا للأىداؼ  10 24
 67 ,22 01 ,2التواصؿ والتفاعؿ مع الطمبة  11 10
 65 ,55 96 ,1تحديد الواجبات المنزلية  12 25
 63 88, 91 ,1توظيؼ الأحداث الجارية في التدريس  13 13
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 61 11, 83 ,1 لدى الطمبة تاريخيإثارة التفكير اؿ 14 9
 58 ,88 76 ,1زيادة دافعية الطمبة  15 8
 57 71 ,1إشراؾ الطمبة في الدرس  16 16
 56 33, 70 ,1التغذية الراجعة  17 18
 56,11 68 ,1تعميـ وتعمـ الحقائؽ والمفاىيـ والتعميمات  18 4
 54,44 63 ,1التدريس الاستقصائي  19 11

استعماؿ استراتيجيات وطرائؽ وأساليب التدريس  20 12
الحديثة 

1, 48 ,44 49 

 46 38 ,1توظيؼ التقنيات الحديثة في التدريس  21 14
 66 ,51 35 ,1تعزيز استجابات الطمبة  22 20
 22 ,37 11 ,1توزيع وقت الدرس عمى فعّالياتو  23 19
 44 ,54 63 ,1التعرؼ عمى وجيات النظر المختمفة ومناقشتيا  24 17
 33 ,38 15 ,1 دافعية الطمب لمدرستوجيو أسئمة تثير  25 21

 .أما فيما يخص التعرف عمى الميارات ذات الحد الأدنى من الإتقان وتفسير أسبابيا
 (66 ,66)البالغ  (محؾ الإتقاف)ستقوـ الباحثة بتفسير لمنتائج التي كانت قيمتيا اقؿ مف الوسط المرجح المقبوؿ 

لأنيا ميارات غير متحققة ينبغي معرفة أسبابيا والعمؿ عمى  (2)كوزف مئوي وىو يقابؿ الوسط المرجح البالغ % 
:  معالجتيا، وجاءت كالآتي

ووزف  (1,96) عمى الترتيب الثاني عشر بوسط مرجح قدره (تحديد الواجبات المنزلية)حصمت ميارة -1   
. (1)وكما ىو موضح في جدوؿ  % (65،55)مئوي مقداره 

   وقد يعود السبب في ىذه النتيجة إلى اعتقاد أغمب مدرسي التاريخ مف عينة البحث الحالي أف الواجب 
المنزلي يقتصر عمى تكميؼ الطمبة في حؿ أنشطة الدرس  فقط، في حيف إف ىناؾ الكثير مف ىذه الواجبات التي يمكف 

تـ تليا أف تساعدىـ عمى اكتساب المعمومات بصورة أفضؿ ورسوخيا في أذىانيـ ككتابة ممخص عف المواضيع التي 
. دراستيا أو كتابة مقالة تاريخية وغيرىا

 ,1) عمى الترتيب الثالث عشر بوسط مرجح قدره (توظيف الأحداث الجارية في التدريس)حصمت ميارة - 2  
. (1)وكما ىو موضح في جدوؿ  % (63،88)ووزف مئوي مقداره  (91

   وقد يعود السبب في ىذه النتيجة إلى قمة تركيز أغمب مدرسي التاريخ مف عينة البحث الحالي عمى ىذه 
. الميارة رغـ أىميتيا ودورىا في تدريس التاريخ

 إذ تؤدي إلى إحياءه مف خلاؿ ربطو ،حداث الجارية ميارة أساسية لتفعيؿ تدريس التاريخلأ   يعد استعماؿ ا
 إذ يستطيع ، وذلؾ عف طريؽ ربطيا بجذورىا التاريخية، كما أنيا تجعؿ المادة التاريخية أكثر دلالة،بحياة الطمبة الواقعية

ً  كذلؾ يمكف ، وىذا بدوره يجعؿ الماضي أكثر تشويقا،المدرس أف يساعدىـ عمى رؤية مغزى الماضي بالنسبة لحياتيـ
أف يضيؼ استعماليا ميلًا إلى التاريخ فيـ يحتاجوف إلى معمومات أكثر حداثة كي يصموا إلى تعميمات صحيحة في 

  .كثير مف الموضوعات التي يدرسونيا في المناىج المقررة 
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 (83 ,1) عمى الترتيب الرابع عشر بوسط مرجح قدره (إثارة التفكير التاريخي لدى الطمبة)حصمت ميارة -3   
. (1)وكما ىو موضح في جدوؿ  % (61 ,11)ووزف مئوي مقداره 

غمب مدرسي التاريخ مف عينة البحث الحالي عمى ىذا أ   وقد يعود السبب في ىذه النتيجة إلى عدـ تركيز 
لعدـ درايتيـ الكاممة بماىية ميارات التفكير التاريخي، والغالبية العظمى مف المدرسيف لـ يسمعوا بيذه النوع مف التفكير 

.  الميارات سابقاً، ولابد أف يكونوا ممتمكيف ليذه الميارات كي يقوموف بإثارتيا لدى طمبتيـ
    أف تدريس التاريخ الفعاؿ يتطمب التفكير التاريخي والقدرة عمى اتخاذ القرارات عند تناوؿ الأحداث التاريخية

ر ي تنمية التفؾإلىبؿ إف دراسة التاريخ مف أىـ الوسائؿ المؤدية  (150: 2004خريشة، ) أثناء عممية التدريس في
.  (241: 2000سميماف، )التاريخي مف خلاؿ الحوادث التاريخية والربط بيف الأسباب والنتائج 

ووزف مئوي  (76 ,1) عمى الترتيب الخامس عشر بوسط مرجح قدره (زيادة دافعية الطمبة)حصمت ميارة -4   
. (1)وكما ىو موضح في جدوؿ  % (58،88)مقداره 

 عدـ تركيز أغمب مدرسي ومدرسات التاريخ مف عينة البحث الحالي إلى  وقد يعود السبب في ىذه النتيجة 
.  عمى ىذه الميارة رغـ دورىا وأىميتيا

   يستطيع المدرس مف خلاؿ ىذه الميارة تحفيز طمبتو عمى التعمـ والتعميـ الذي لا يكوف مثمراً حتى يشبع 
نما يرجع إلى ضعؼ بسبب وكثيرا ما يكوف ضعؼ الطمبة في التحصيؿ لا ،دوافعيـ  نقص في ذكائيـ أو قدراتيـ وا 

 وجييف داخمي محرؾ لمسموؾ وخارجي ىو اليدؼ الذي يتجو إليو يدافعيتيـ لما يدرسوف فالدافع عبارة عف استعداد ذ
  .السموؾ

وسط  (71,1) عمى الترتيب السادس عشر بوسط مرجح قدره (إشراك الطمبة في الدرس)حصمت ميارة -5  
. (1)وكما ىو موضح في جدوؿ  % (57)مرجح مقداره 

  وقد يعود السبب في ىذه النتيجة إلى تركيز أغمب مدرسي التاريخ مف عينة البحث الحالي عمى بعض الطمبة 
المتفوقيف نتيجة لإجابتيـ النموذجية التي تشجع عمى سؤاليـ ومناقشتيـ مما يكوف عمى حساب الطمبة ضعيفي 

.  المستوى
حد ميارات التدريس الفعاؿ إذ ينبغي إشراؾ الطمبة جميعيـ بشكؿ ايجابي واف لا تقتصر ىذه أتعد ىذه الميارة و 

نما ينبغي إف تسير معو بدءاً مف التمييد  المشاركة عمى مرحمة معينة مف مراحؿ الدرس أو فئة محددة مف الطمبة وا 
وحتى الواجب المنزلي وأف ىذا الاشتراؾ لا يقتصر عمى أسئمة يطرحيا المدرس عمى الطمبة إنما يشتمؿ عمى طريقة 

. (106: 2008عطية، )مخاطبة الطمبة وتوزيع نظراتو بينيـ مف دوف التشديد عمى جية معينة عمى حساب أخرى 
ووزف مئوي مقداره  (70 ,1) عمى الترتيب السابع عشر بوسط مرجح قدره (التغذية الراجعة)حصمت ميارة -6  

. (1)وكما ىو موضح في جدوؿ  % (56 ,33)
   وقد يعود السبب في ىذه النتيجة إلى عدـ قدرة اغمب مدرسي التاريخ مف عينة البحث الحالي عمى توظيؼ 

. التغذية الراجعة في عممية التدريس
طمبة قاعدة أساسية مف المعمومات ؿنيا توفر ؿإإلى أىمية ىذه الميارة بقولو  (188 ،2000)  ويشير عدس

 .تستعمؿ في رفع مستوى الإنجاز 
 عمى الترتيب الثامف عشر بوسط مرجح قدره (تعميم وتعمم الحقائق والمفاىيم والتعميمات)حصمت ميارة - 7  

. (1)وكما ىو موضح في جدوؿ  % (56,11)ووزف مئوي مقداره  (68 ,1)
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   وقد يعود السبب في ىذه النتيجة إلى تركيز أغمب مدرسي التاريخ مف عينة البحث الحالي عمى حفظ الطمبة 
. لمحقائؽ التاريخية أكثر مف التعميمات رغـ أنيا ليست الغاية مف تدريسو

 واكتساب ، وتفسيرىا، واستخلاص الحقائؽ التاريخية،   فالتاريخ بمفيومو الحديث ييتـ بالبحث عف الحقيقة
 ومف ىنا فلابد أف يتجو تدريسو نحو الكشؼ عف التعميمات التي تحجـ تطور المجتمع البشري ومحاولة ،المفاىيـ

 .الخروج بتنبؤات مستقبمية تحكـ التطور الاجتماعي 
ووزف مئوي  (63 ,1) عمى الترتيب التاسع عشر بوسط مرجح قدره (التدريس الاستقصائي)حصمت ميارة -8  
  (1)وكما ىو موضح في جدوؿ  % (54 ,44)مقداره 

   وقد يعود السبب في ىذه النتيجة إلى عدـ استعماؿ أغمب مدرسي التاريخ مف عينة البحث الحالي ليذه 
بغية  عدة   رغـ دورىا في تقصي الأحداث مف مصادر،الميارة نتيجة لتركيزىـ عمى الأساليب المعتادة في التدريس

.  والأخذ بو،الوصوؿ إلى دليؿ منطقي يمكف الاعتماد عميو
ف بوسط ي عمى الترتيب العشر(استعمال استراتيجيات  وطرائق وأساليب التدريس الحديثة)حصمت ميارة -9   
وقد يعود السبب في ىذه . (1)وكما ىو موضح في جدوؿ  % (49 ,44)ووزف مئوي مقداره  (48,1)مرجح قدره 

.  النتيجة عمى تركيز مدرسي التاريخ مف عينة البحث الحالي عمى طرائؽ التدريس المعتادة أكثر مف الطرائؽ الحديثة
إلى أنو تمس الحاجة إلى مواكبة كؿ ما ىو حديث وجديد في  (ـ2008)   وفي ىذا الصدد يشير عطية 

 إذ لـ يعد مقبولًا التمسؾ بالطرائؽ المعتادة بالتدريس لمجرد التعود عمييا ، وأساليبو، وطرائقو،استراتيجيات التدريس
 ولـ تعد قادرة عمى الاستجابة لأىداؼ ، وذلؾ لأنيا لـ تعد كافية لتمبية متطمبات العممية التربوية والتعميمية،وسيولتيا

 وأصبح مف الميـ الإلماـ بكؿ ما ىو جديد في التدريس ووضعو موضع ،التعميـ في ضوء الرؤية الحديثة لمتربية والتعميـ
 وأف البقاء ،لات الحياة جميعياا لا سيما إف العالـ يشيد قفزات نوعية وكمية في مج،التنفيذ في مجاؿ العمؿ التربوي

. (24: 2008عطية، )عمى الاستراتيجيات والأساليب التقميدية سيزيد حتماً مف اليوّة بيننا وبيف بمداف العالـ المتقدـ 
 عمى الترتيب الحادي والعشريف بوسط مرجح (توظيف التقنيات الحديثة في التدريس)حصمت ميارة - 10  

.  (1)وكما ىو موضح في جدوؿ  % (46)ووزف مئوي مقداره  (38 ,1)قدره 
   وقد يعود السبب في ىذه النتيجة إلى عدـ اطلاع أغمب مدرسي التاريخ مف عينة البحث الحالي عمى 

. الاتجاىات الحديثة في مجاؿ توظيؼ التقنيات التربوية
 لذا كاف لابد أف يتغير معيا ،إف النظرة الحديثة لمتربية غيرت دور المدرس مف ممقف إلى موجو ومشرؼ

ف استعماليا يجعؿ الطمبة يكتشفوف الحقائؽ أالاستعماؿ الوظيفي لمتقنيات التربية مف خلاؿ الاعتماد عمى الحواس ذلؾ 
.   (179: 2003الأحمد وحذاـ، )العممية أو جزء منيا 

ووزف  (35 ,1) عمى الترتيب الثاني والعشريف بوسط مرجح قدره (تعزيز استجابات الطمبة)حصمت ميارة -11
.    (1)وكما ىو موضح في جدوؿ  % (66 ,51)مئوي مقداره 

،إلى النمطية في وقد يعزى السبب في ىذه النتيجة إلى تركيز أغمب مدرسي التاريخ مف عينة البحث الحالي 
التدريس مف قبميـ في طرح السؤاؿ وتمقي الإجابة مف الطالب، ومف ثـ مباشرة في شرح فقرة أخرى أو طرح سؤاؿ آخر، 

 .ويأخذوف بالحسباف المرحمة العمرية لمطمبة بأنيـ كبار ولا يحتاجوف إلى تعزيز إجاباتيـ، أو حتى إعادتيا
  عمى الترتيب الثالث والعشريف بوسط مرجح قدره (توزيع وقت الدرس بين فعّالياتو)حصمت ميارة -12  

  (1)وكما ىو موضح في جدوؿ  % (22 ,37)ووزف مئوي مقداره  (11 ,1)
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وقد يعود السبب في ىذه النتيجة إلى تركيز أغمب مدرسي التاريخ مف عينة البحث الحالي عمى بعض فعاليات 
 أو التجاوز إلى الوقت المخصص لمفرصة ، لذا ينبغي عمييـ التركيز عمييا ئوالدرس عمى حساب الأخرى في أثنا

. جميعاً والالتزاـ بالوقت في كؿ خطوة مف خطواتو
ف بوسط ي عمى الترتيب الرابع والعشر(التعرف عمى وجيات النظر المختمفة ومناقشتيا)حصمت ميارة -13
وقد يعود السبب في ىذه .(1)وكما ىو موضح في جدوؿ  % (44 ,54)ووزف مئوي مقداره  (63 ,1)مرجح قدره 

النتيجة إلى تركيز أغمب مدرسي التاريخ  مف عينة البحث الحالي عمى وجية نظر واحدة دوف محاولة مناقشة الآراء 
إف تدريس التاريخ ينبغي أف لا ينحصر  . والابتعاد عف أصؿ الموضوع، خشية أف يتخذ الموضوع نقاشاً جانبياً ،جميعيا

 لأف النظرة الأحادية قد يصيبيا النجاح في تفسير الحقائؽ والإحداث والوقائع التاريخية ،في تقديـ وجية نظر واحدة
ماـ الطالب لعرض أكثر مف أولكنيا قد تفشؿ بدرجة كبيرة مع تعقد الحياة الإنسانية وتغيراتيا وىذا يتطمب إتاحة الفرصة 

 .وجية نظر مابيف مؤيدة ومعارضة ليتناوليا بالنقد والتحميؿ والتعديؿ ليخرج بوجية نظر خاصة بو نتيجة لتفكيره 
 (15،1) الترتيب الخامس والعشريف بوسط مرجح (دافعية الطمبة لمدرستوجيو أسئمة تثير )حصمت ميارة -14

وقد يعود السبب في ىذه النتيجة إلى اىتماـ مدرسي . (1)وكما ىو موضح في جدوؿ  % (33 ,38)ووزف مئوي مقداره 
.  التاريخ مف عينة البحث الحالي بصياغة الأسئمة أكثر مف توجيييا

لا تتوقؼ كفاءة الأسئمة عمى حسف صياغتيا :إلى أنو (245، 241: 2002)في ىذا الصدد يشير إبراىيـ 
نما تعتمد أيضا عمى كيفية توجيييا ودافعية  ، والمقياس الحقيقي لفاعمية السؤاؿ ىو في ما يثيره مف استجابات،فحسب وا 

 عند الطمبة لكف قد تكوف الطريقة غير الدقيقة التي التاريخي، وقد يكوف السؤاؿ جيداً في صياغتو ويثير التفكير لمطمبة
يوجو بيا المدرس السؤاؿ ىي المشكمة، فتوجيو الأسئمة والأنشطة يتطمب فنية عالية وراقية وبخاصة مف جانب المدرس 
نما ىي إجراء يتطمب مستوى عاؿ مف  فيي ليست مجرد عممية روتينية لاستكماؿ الشكؿ المطموب لمموقؼ التدريسي وا 

، فمف التقنية  في الصياغة المفظية والمغوية  للأسئمة، كما يتطمب سيطرة كاممة عمى جميع دقائؽ وموضوعات المنيج 
أف يكوف ضمف إطار الدرس وفي سياؽ أىدافو، وأف يكوف ضمف مستوى تفكير الطمبة وضمف : خصائص السؤاؿ الجيد

حدود خبرتيـ، وأف يكوف دقيقاً ليس فيو مجاؿ لمتأويلات والتفسيرات البعيدة عف المطموب، وأف يراعي مستويات عميا في 
 .التفكير وأف لا يؤدي إلى استظيار الحقائؽ

" ف التدريس ليس سوى الميارة في طرح السؤاؿ حتى يضطر العقؿ أف يرى ويعمؿ ويفكر إ" لذلؾ يقاؿ 
 

: الاستنتاجات والتوصيات 
 :الاستنتاجات 

:  ، موضحة كالآتيالبحث عدد مف الاستنتاجات بناء عمى ما توصمت إليو نتائج يمكف الوصوؿ إلى   
.  تركيز مدرسي التاريخ عمى غالبية الميارات التي شمميا البحث الحاليقمة- 1
 اطلاع غالبية مدرسي التاريخ مف عينة البحث عمى الاتجاىات الحديثة في مجاؿ التدريس التي ليا قمة-2
.  يجابي عمى إتقانيـ لميارات التدريس الفعاؿإانعكاس 
 .غياب روح التدريس،  وفقداف الدافعية اتجاىو، نتيجة لمظروؼ الراىنة لمبمد-3
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التخمي الكبير عف الوسائؿ التعميمية المختمفة ؾ الخرائط، والمصادر، والموحات، أو الأفلاـ الوثائقية، وغيرىا -4
مف الوسائؿ والتقنيات، المرتبطة بشكؿ أو بآخر بالمحتوى العممي لمدرس، الأمر الذي ساىـ في جعؿ درس التاريخ 

 .جامد  ومنفر
مازاؿ شرح التاريخ  بأغمب أوقاتو قائماً عمى السرد، والحفظ والتمقيف، بعيداً عما أوصت بو معايير وزارة -5

ثارة دافعية الطمبة نحو المادة  .التربية ، بتحفيز التفكير، وا 
، (2006)جاءت نتائج الدراسة الحالية عموماً متوافقة مع بعض نتائج دراسة كؿ مف دراسة المعجوف -5

، فيما يخص تفوؽ بعض ميارات التخطيط والتنفيذ مقابؿ (2001)، و دراسة الصمادي والنيار(2007)ودراسة الجلاد
 .ميارة التقويـ

 :التوصيات 
 :   في ضوء نتائج البحث الحالي توصي الباحثة بما يأتي

 أثر إيجاب عمى إكسابيـ الميارات  مفتدريب مدرسي التاريخ عمى استراتيجيات التدريس الفعاؿ، لما ليا-1
. المختمة لمتدريس

تصميـ منياج مادة التاريخ وفؽ استراتيجيات التعمـ الفعاؿ، والطرائؽ الحديثة في التعمـ والتعميـ، مف خلاؿ -2
فراد مساحات ،الإكثار مف الأنشطة التي تنمي تفكير الطمبة والتدرج في عرض المعمومات مف السيؿ إلى الصعب  وا 

.  وزيادة التشاركية بيف المدرس والطمبة،لإبداعات الطمبة
. ضرورة ممارسة  مدرسي مادة التاريخ في المراحؿ الدراسية كافة، لميارات التدريس الفعاؿ في الصؼ- 3
ضرورة إجراء دورات تدريبية لمدرسي التاريخ بيدؼ اطلاعيـ عمى الاتجاىات الحديثة في مجاؿ ميارات - 4

. التدريس الفعاؿ
. تخصيص مادة في كميات التربية بعنواف التدريس الفعاؿ ووضع مياراتو كأحد أساسيات دراسة ىذه المادة-5
تصميـ برامج تدريبية لتنمية ميارات التدريس في مقررات التخصصات العممية المختمفة، بما يتوافؽ مع  .1

 .المستحدثات التكنولوجية

 
 :المراجع

 ،3 مجمة الأفاؽ، ع .لمصادر الأولية وأىميتيا في اكتساب الطمبة لميارات التاريخية ا.إبراىيـ، فاضؿ خميؿ- 1
2000 ،66-105  .

، مصر، القاىرة، 4 ط.ناجحالمواد الاجتماعية وتدريسيا اؿإبراىيـ، عبد المطيؼ فؤاد، واحمد ،سعيد مرسي -2
 .242، 1979 .مكتبة النيضة المصرية

 .1994المجمد الثاني، دار الحدث لمطبع، بيروت، لبناف. المعجـ الوسيطابراىيـ ، أنيس وآخروف، -3
لساف العرب، تحقيؽ عبد الله عمي الكبير،  (ت. د)ابف منظور، أبو الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ -4
.  ،، لبناف، بيروت، دار المعارؼ لمطباعة والنشر5، ـ1وآخريف، ـ
فاعمية استخداـ التدريس المصغر ونمط التعميـ المفرد بمساعدة . "الجوىري، محمد محمود أبو السعود-5

-مجمة التربية العممية ". الحاسوب عمى تنمية ميارات التدريس الفعاؿ والدافع للانجاز لدى طالبات كميات المعمميف
 .239 - 207 ،2010، 2ع ، 13مصر  مج 
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 الأردف، عماف، دار .وسيمةو أسموبطرائؽ التدريس منيج  .الأحمد، ردينة عثماف، وحذاـ عثماف يوسؼ-6
 .341، 2003، المناىج لمنشر والتوزيع

 .278 ،2010، عماف، الأردف. محاضرات في ميارات التدريس. حمس، داود درويش، أبو شقير، محمد-7
 العراؽ، بغداد، دار الحكمة لمطباعة .د أصوؿ تدريس المواد الاجتماعية.محمو ،الأميف، شاكر- 8
.  315، 1992والنشر،

أثر استعماؿ المُجمعات التعميمية في التحصيؿ والإحتفاظ بو لدى طلاب  .الجػمػيػمػي، إسماعػيػؿ عمي حػسػيف- 9
. (رسالة ماجستير غير منشورة) 2006، جامعة بغداد/ ابف رشد/ كمية التربية .الصؼ الرابع العاـ في مادة التاريخ

درجة ممارسة مدرسي الدراسات الإسلامية لميارات التدريس الفعاؿ في التلاوة . "ماجد زكي، الجلاد -10
 ،2007، 2ع ، 8مج ، البحريف -مجمة العموـ التربوية والنفسية ". والتجويد في شبكة جامعة عجماف لمعموـ والتكنولوجيا

13 – 36 .
برنامج تدريبي لمدرسي المغة العربية ومدرساتيا في المرحمة الثانوية في بناء .درويش، محمد إبراىيـ - 11

رسالة ماجستير ). 2004،261جامعة بغداد – ابف رشد / ، كمية التربيةالأردف في ضوء حاجاتيـ مف طرائؽ التدريس
. (غير منشورة
  . 310، 2004، عالـ الكتب:  القاىرة.ميارات التدريس رؤية في تنفيذ الدرس  .زيتوف، حسف -12
 .190، 1994  الأردف، عماف، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع. أساليب تدريس العموـ.زيتوف، عايش- 13
دور الدورات التدريبية في تطوير ميارات التدريس الفعاؿ لمعممي التربية الفنية . لزىراني، بندر بف سعيد ا -14

. (رسالة ماجستير غير منشورة) .243، 2010،  جامعة أـ القرى،كمية التربية. مف وجية نظرىـ
  .236، 1984،  دار العمـ لمملاييف، بيروت.احمد مناىج الدراسات الاجتماعية .سعادة، جودت- 15
دراسة تحميمية للأسئمة المتوافرة في كتب التاريخ لممرحمة الإعدادية في الجميورية العربية  .سميماف، جماؿ - 16
 .133-95،  2000 ،3، ع16، مجمة جامعة دمشؽ لمعموـ الإنسانية والتربوية، ـ "السورية 

، مصر، القاىرة، مكتبة الانجمو دراسات في إعداد وتدريب المعمميف .الصبيح، نبيؿ احمد عامر- 18
  .175، 1981،المصرية

مستوى إتقاف معممي التربية الخاصة في دولة الإمارات العربية المتحدة  .الصمادي، جميؿ والنيار، تيسير- 19
 .224،  2001ر، السنة العاشرة، جامعة قط19مجمة مركز البحوث التربوية، ع . لميارات التعميـ الفعَّاؿ

دار المسيرة : عماف. تخطيطو، مياراتو، استراتيجياتو، تقويمو: التدريس الفعاؿ . عفت مصطفى،الطناوي-20
 .379، 2009، لمنشر والتوزيع
في تنمية  ellumniateفعالية برنامج مقترح قائـ عمى الفصوؿ الافتراضية  ،العجرمي،سامح جميؿ-21

 مجمة المنارة،. نحوىا بعض ميارات التدريس الفعاؿ لدى الطمبة المعمميف بجامعة القدس المفتوحة واتجاىاتو
. 350-313 .2013 ،3 العدد ،19مج 

، 2000، الأردف، عماف، دار الفكر لمنشر والطباعة2 ط.عمـ النفس التربوي ، .عدس، عبد الرحمف- 22
136. 

 .273، 2001، الأردف، عماف، دار الفكر لمنشر والتوزيع.فف التدريس ،عدس، محمد عبد الرحيـ- 23



  سميماف، حمداف، الرحية مف وجية نظرىـ                مستوى إتقاف مدرسي  مادة التاريخ في المرحمة الثانوية لميارات التدريس الفعاؿ

526 

دار صفاء لمنشر ، عماف .الاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعاؿ . محسف عمي،عطية- 24
 .2008،والتوزيع

مجمة . التقنيات المعاصرة في تدريس التاريخ بيف الحاجة إلييا ومتطمبات نجاحيا. الكريطي، رياض كاظـ- 25
 .87-68، 2015، 19كمية التربية الأساسية لمعموـ التربوية الأساسية، جامعة بابؿ، العراؽ، العدد 

 مونرو وسلاتر في تنمية ميارات التفكير الناقد إستراتيجية استعماؿأثر . محمود، عدي وحسيف، منى- 26
. 371-341، 47،2011العدد  العراؽ- مجمة الفتح.لطلاب الصؼ الرابع الأدبي في مادة التاريخ

اثر العصؼ الذىني ودورة التعمـ في تحصيؿ طمبة معاىد المعمميف  . المجمعي، فاضؿ عبد الحسف فاضؿ-27
 .256، 2005،ابف رشد في جامعة بغداد /  كمية التربية.والمعممات وتنمية التفكير الإبداعي لدييـ في مادة الجغرافية

.  (أطروحة دكتوراه غير منشورة)
، كمية التربية جامعة مستوى إتقاف معممي المرحمة الابتدائية لميارات التدريس الفعاؿ. المعجوف،عبد القادر- 28

 .(رسالة ماجستير). 223، 2006بغداد، 
مستوى أداء الطمبة المعمميف في ميارات التدريس النحو بكمية التربية بجامعة . " ماجد محمود، مطر- 29

 .310-263، 2010. 104العدد ،مصر -مجمة القراءة والمعرفة ". الأقصى بغزة وعلاقتو ببعض المتغيرات
فاعمية برنامج تدريبي مقترح قائـ عمى استراتيجيات التعمـ النشط . "المطرفي ، غازي بف صلاح بف ىميؿ -30

مجمة التربية العممية ". في تنمية ميارات التدريس الفعاؿ لدى الطلاب المعمميف تخصص عموـ طبيعية بجامعة أـ القرى
 .167 – 119 ،2010، 1ع ، 13مج ، مصر  -

الميارات التعميمية اللازمة لمعممي ومعممات المواد الاجتماعية في المرحمة الابتدائية  .مرزة، جناف حمزة- 31
.  (رسالة ماجستير غير منشورة).270، 2009.، كمية التربية الأساسية، جامعة بابؿمف وجية نظرىـ

، مصر، القاىرة، مجمة الكفايات التدريسية لمعمـ المغة العربيةموسى، محمد محمود ومحمد جابر قاسـ - 32
 .340، 2000، 2القراءة والمعرفة، ع

/ بناء وتطبيؽ برنامج لتنمية الميارات التدريسية اللازمة لطمبة قسـ التاريخىبة، جيياف غني كاظـ، - 33
 .235، 2008 جامعة بابؿ/ المرحمة الرابعة في كمية التربية

، الإمارات العربية المتحدة، العيف، دار الكتاب ميارات التدريس الفعاؿ. اليويدي، زيد- 34
 .2005،370،الجامعي

، الشروؽ لمنشر والتوزيع، 1ط.استراتيجيات في فف التدريس. الياشمي، عبد الرحمف، الدليمي، طو عمي- 35
 .عماف

36- KIRCHENER, G., FISHBURNE, G. J. Physical Education for Elementary 

School Children (10 ed).New YORK: Mcgraw-Hill, 1998 ,212.  
 
 
 
 


