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 ممخّص  

 
لمعممي المغة العربية وعلبقتها باتجاهاتهـ نحو تدريس المادة، وتكونت عينة  المغوي الأداءهدفت الدراسة إلى تعرؼ     

( معمماً ومعممة مف معممي ومعممات المغة العربية في المدارس التابعة لمديرية التربية والتعميـ لمنطقة 40الدراسة مف )
استُخدـ المنهج الوصفي التحميمي، وجرى إعداد أداتيف الأولى بطاقة ملبحظة، و  .البادية الشمالية الشرقية في الاردف

لمعممي المغة العربية بمستوى  المغوي الأداءأف والثانية مقياس اتجاهات نحو تدريس المادة. وأظهرت نتائج الدراسة 
ودؿ ذلؾ عمى وجود علبقة قوية  بمستوى )متوسط( أيضاً جاءت  تدريس المادةنحو ف معمميالاتجاهات )متوسط(، وأف 

 .تدريس المادةتجا  نحو والا المغوي الأداءبيف 
 
 

 ، الاتجاهات نحو تدريس المغة العربية.المغوي الأداءالكممات المفتاحية: 
 
 
 
 

 
 

                                                 
  .الأردن -التأهيل والاشراف التربوي -وزارة التربية والتعميم  *
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  ABSTRACT    

 

The study aimed at investigating linguistic performances of the teachers of Arabic 

language and their relation to their attitudes towards teaching. The sample of the study 

consisted of 40 Arabic teachers from the public schools in the Northeastern Badia 

Directorate of Education. 

To achieve the purpose of study, analytical descriptive approach was used. The instruments 

of the study were a note card, and a measure of trends towards the teaching. The results of 

the study showed that the linguistic performances of Arabic teachers and their attitudes 

toward teaching were medium which indicates a strong correlation between their linguistic 

performances and their attitudes toward teaching.  
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 مقدمة
 خمفية الدراسة وأهميتها

تعد المغة العربية الركف الأساسي في بناء الأمة العربية، ووسيمة الاتصاؿ الرئيسة بػيف المعمػـ والطالػب والبيئػة التػي      
يعػػيش فيهػػا، وهػػي الأسػػاس الػػذي يعتمػػد عميػػع فػػي تعميمػػع وتعممػػع وتربيتػػعك لػػذلؾ يعتمػػد عميهػػا فػػي كػػؿ نشػػاط ي ديػػع سػػواء 

أـ شػػػكؿ الكػػػلبـ والكتابػػػة. لػػػذلؾ يجػػػب أف يعمػػػؿ معمػػػـ المغػػػة العربيػػػة عمػػػى  أاتخػػػذ ذلػػػؾ النشػػػاط شػػػكؿ الاسػػػتماع والقػػػراءة
المسػػػاعدة   لموصػػػوؿ إلػػػى مسػػػتوى لغػػػوي يمكػػػنهـ مػػػف التجػػػوؿ فػػػي ميػػػاديف العمػػػـ والحيػػػاة فػػػي سػػػهولة ويسػػػر. والمغػػػة هػػػي 

سػػائر المخموقػػاتك الكممػػات التػػي يسػػتعممها النػػاس نطقػػاً أو كتابػػة لمتعبيػػر عػػف أنراضػػهـ، والمغػػة ينفػػرد بهػػا الإنسػػاف دوف 
لأنها تستمزـ أدوات فسيولوجية لمنطؽ، ومحتوى أو مضموناً ذا معنػى، وقػد اسػتخدمها لمتعبيػر عػف أفكػار  ومشػاعر ، فهػي 
وسػيمة بنػاء الفكػر والشػعور، وهػي مػػادة التفكيػر الػذي يػ دي بػدور  إلػى الفهػػـ والتحميػؿ والابتكػار والإبػداع، ومػف الصػػعوبة 

لإنسػاف لغويػاً، ونمػو  اجتماعيػاً أو عقميػاً أو انفعاليػاً لأنػع لا يمكػف فصػؿ المفػظ عػف معنػا ، أو بمكاف أف تفصؿ بيف نمػو ا
الاسػػتغناء عػػف الألفػػاظ فػػي عمميػػات التحميػػؿ والتركيػػب، ومػػف هنػػا تػػهتي أهميػػة المغػػة بوصػػفها مػػادة دراسػػية فحسػػب، بػػؿ 

تي، وفػػي النشػػاط الإنسػػاني البنػػاء فػػي المجتمػػ  كمػػع بوصػػفها محػػوراً أساسػػياً فػػي بنػػاء الإنسػػاف ، والػػتعمـ، وفػػي الػػتعمـ الػػذا
 (.1991)مسعود، 
تعد المغة العربية أدؽ المغات تصويراً لما يق  تحت الحس، وأوس  تعبيراً عما يجوؿ في النفس، وذلؾ لمرونتهػا  

رسػوخاً وأشػد بنيانػاً  عمى الاشتقاؽ وقبولها لمتهذيب، وسعة صدرها لمتعريب، وقد نزؿ القرءاف الكريـ بمسػانها فجعمهػا أكثػر
وأقوى استقراراً، وبفضمع صارت أبعد المغات مدى، وأوسعها أفقاً، وأقدرها عمى النهػوض بتبعاتهػا الحضػارية عبػر التطػور 
الدائـ الذي تعيشع الإنسػانية، واسػتطاعت فػي ظػؿ عالميػة الإسػلبـ أف تتسػ  لتحػيط بهبعػد انطلبقػات الفكػر، وترتفػ  حتػى 

الػػنفس، فمػػيس هنػػاؾ معنػػى مػػف المعػػاني ولا فكػػرة مػػف الأفكػػار ولا نظريػػة مػػف النظريػػات تعجػػز  تصػػؿ إلػػى أدؽ اختلبجػػات
(. يجػب 2000المغة العربية عف تصويرها بالأحرؼ والكممات تصويراً صحيحاًك حسف المقاط  واضػ  السػمات )النعػيـ، 

عطائهػا الأولويػة فػي التعمػيـ قبػؿ أي لغػة أخػرى، ونحػف لسػنا  بحاجػة إلػى تعممهػا وممارسػتها فقػط، بػؿ أف نهتـ بتعميمهػا واع
 (. 1993نحف بحاجة إلى حبها والاعتزاز بها )مدكور، 

أهمية المغة العربية تحدثاً وكتابة، واسػتماعاً، وقػراءة، وتعميمػاً وانتمػاءً، وعبػادةً، وثقافػة وتفكيػراً، ف نهػا  مف بالرنـ    
تتعػػػرض لغػػػزوات شرسػػػة ودعػػػوات خبيثػػػة لاسػػػتخداـ عمػػػى مسػػػتوى الاسػػػتخداـ اليػػػومي تواجػػػع تحػػػديات متصػػػاعدةك فهػػػي 

العاميات لطمس معالمها، ومحاولة إحلبؿ لغات أخرى نيرهػا لمػا يػرتبط بػذلؾ مػف فػرض لأفكػار  وسػيطرتع الثقافيػة، لأف 
(. وتواجػػع المغػػة العربيػػة 1996هػػدـ العربيػػة يحمػػؿ فػػي طياتػػع تقويضػػاً لمفػػاهيـ الإسػػلبـ لأنهػػا لغػػة القػػر ف الكػػريـ )يػػونس، 

ضػعؼ     :هػي وهذ  المشػكلبت( 2002(، وأبو الخشب)1999(، وأحمد)1994كلبت متعددة ذكرها كؿ مف: عمي)مش
المحتوى الرقمي مف المغة العربية عمى شبكة الإنترنت، حيث تبدو المغة الإنجميزية كقوة أحاديػة فػي هػذا الميػداف، ويكفػي 

كرهػػا كػػؿ مػػف شػػديد مػػ  \الولايػػات المتحػػدة فػػي تنافسػػها المتعػػددة هنػػا الإشػػارة إلػػى الميػػزة النسػػبية الهائمػػة التػػي تتمتػػ  بهػػا 
اليابػػاف لمسػػيطرة عمػػى سػػوؽ البرمجيػػات العػػالمي، وذلػػؾ نظػػراً لشػػيوع المغػػة الإنجميزيػػة وبسػػاطتها مقارنػػة بػػانغلبؽ وصػػعوبة 

ف الوجاهػػػػة المغػػػػة اليابانيػػػػة. وأف المغػػػػة موجػػػػودة شػػػػكلًب ولػػػػيس موضػػػػوعاً وأصػػػػب  التحػػػػدث بالمغػػػػات الأجنبيػػػػة هػػػػو نػػػػوع مػػػػ
الاجتماعيػػػػة، مػػػػ  إشػػػػعار الػػػػنشء أف تعمػػػػـ قواعػػػػد المغػػػػة العربيػػػػة لا جػػػػدوى منػػػػع، ممػػػػا أفقػػػػدهـ القػػػػدرة عمػػػػى التعبيػػػػر عػػػػف 
شخصياتهـ، وكؿ ما يمكنهـ التحدث بع هو نوع مف التشكيمة المغويػة بعػد أف فقػدوا القػدرة عمػى تعمػـ لغػتهـ الأـ والتحػدث 

واء أكػػاف فػػي فروعهػػا أـ فػػي مهاراتهػػا أو فػػي مجالاتهػػا، وتوضػػ  فػػي ركػػف ضػػيؽ بهػػا. وأف المغػػة العربيػػة تػُػدرس مجػػزأة سػػ
لتظؿ معزولة عف الحياة بعيدة عف الممارسة اليومية عصية عمى الاستخداـ، بالرنـ مف المعروؼ أف دراسػة المغػة تتسػـ 
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منها في الأجزاء الأخرى ويتهثر بالشموؿ والر ية البعيدة لمنظاـ المغوي في تفاعمع وتكاممع، فالمغة منظومة ي ثر كؿ جزء 
بها، وي دي أي خمؿ في ناحية ما مف دراسة وتدريس المغة إلى خمؿ في المنظومة كمها.  ومف المشكلبت أيضاً، الػدعوة 
إلى اسػتخداـ العاميػة ودراسػتها وتدريسػها فػي الجامعػات فيمػا يعػرؼ بػالأدب الشػعبي زاعمػيف أنػع أدب فيػع صػور جميمػة، 

صػلبحاً لممجتمػ ، ورقيػاً لػلؤذواؽ، ونضػوجاً لمػوعي وخياؿ رائ ، ومعا ف دقيقة ربما كانت تهذيباً لمنػاس، وتقويمػاً للؤفكػار واع
والإدراؾ، وهذ  كمها. ومف معاف مف المغالطة، ولوف مف ألواف الجناية عمى المغة العربيػة الفصػحى، والإسػاءة إليهػا )أبػو 

 ػ(.2002الخشب، 
لػػػتعمـ المغػػػوي الحػػػديث عمػػػى الكفػػػاءة الاتصػػػالية بشػػػمولها للؤبعػػػاد المتعػػػددة، مػػػف هنػػػا فقػػػد ركػػػزت اسػػػتراتيجيات ا   

والمهػػارات المختمفػػة، فاسػػتراتيجيات الػػتعمـ المغػػوي هػػي أداءات لغويػػة خاصػػة ي ديهػػا المػػتعمـك ليجعػػؿ عمميػػة التعمػػيـ أسػػرع 
قػػؼ المتعػػددة، وفػػي هػػذ  العمميػػة لا وأسػػهؿ وأكثػػر إمتاعػػاً، و أكثػػر ذاتيػػة لمتوجػػع، وأكثػػر فاعميػػة وقابميػػة لمتطبيػػؽ فػػي الموا

يتػػرؾ المعممػػوف أدوارهػػـ ومهػػامهـ التدريسػػية،  بػػؿ يجػػري تطػػوير تمػػؾ الأدوار والمهػػاـ التدريسػػية ليصػػب  ميسػػراً ومسػػاعداً 
ومستشػػاراً ومنظمػػاً ومشخصػػاً لممشػػكلبت ومحػػدداً لطػػرؽ الحػػؿ، ومصػػدراً للؤفكػػار، وهػػذا يتطمػػب جهػػداً وتػػدريباً ورنبػػة مػػف 

تخداـ اسػػػتراتيجيات التػػػدريس الحديثػػػة، وصػػػبراً منػػػع عمػػػى تطبيقهػػػا لصػػػب  تدريسػػػع أكثػػػر فاعميػػػة واسػػػتقلبلية ) المعمػػػـ لاسػػػ
 (.1996أكسفورد، ريبكا، 

 أدوار معممي المغة العربية
يحظػػى العظمػػاء بمكانػػػة مرموقػػة فػػػي نفػػوس النػػاس عبػػػر العصػػور المختمفػػػة، ولا تقتصػػر قائمػػة العظمػػػاء عمػػى القػػػادة    

والزعماء والمفكريف، بؿ تشػمؿ إلػى جانػب هػ لاء مجموعػة أخػرى مػف ذوي المكانػة المرموقػة فػي ضػمير النػاس العػادييف، 
هػذ  القائمػة المعممػوف، فػالمعمـ هػو بػاني العقػوؿ ومربػي ومف يعرؼ لهـ قدرهـ مف أصػحاب الجػا  والسػمطاف، ويػهتي فػي 

الأجياؿ ومدير مستقبؿ الأمػـ، لػذا حظػي بمكانػة مرموقػة فػي الفكػر التربػوي عبػر العصػور. فهػو فػي الفكػر المثػالي يمثػؿ 
الفكػػػر النمػػػوذج والمثػػػاؿ والقػػػدوة لمطمبػػػة، وفػػػي الفكػػػر الػػػواقعي هػػػو المسػػػ وؿ عػػػف تقػػػديـ العػػػالـ الػػػواقعي لمطمبػػػة، أمػػػا فػػػي 

نمػا هػو مسػاعد ومرشػد  البراجماتي فالمعمـ ليس فيمسوفاً كما في الفكر المثالي أو ناقلب لممعرفة كمػا فػي الفكػر الػواقعي، واع
(. ومػػػف خصػػػائص المعمػػػـ الجيػػػد بنػػػاء علبقػػػات وديػػػة مػػػ  الطمبػػػة 1993وموجػػػع لمطمبػػػة حتػػػى يحققػػػوا ذواتهػػػـ )مرسػػػي، 

ظهػػار قػػدر مػػف الصػػ بر والحمػػاس فػػي تعمػػيـ المغػػة، والقػػدرة عمػػى التخطػػيط لمهمػػات وأنشػػطة بالاهتمػػاـ بهػػـ واحتػػرامهـ، واع
 .(Thompson,2008)لغوية تساعدهـ عمى الانخراط في المهاـ التعميمية 

إف ما يضمف لمنظاـ التعميمي قيامع بهدوار ، ويعينع عمى تحقيؽ أهداؼ التطوير هو بالأسػاس كفايػة المعممػيف،  
ف يرقػى أعمػى مػف مسػتوى معمميػع، فجػودة النظػاـ التعميمػي رهػف بطبيعػة أداء المعممػيف لأنع لا يمكف لأي نظاـ تعميمػي أ

الذيف يعتمد عمػيهـ هػذا النظػاـ ، فمممعمػـ أثػر كبيػر جػداً عمػى الػنشء،  إذ إف دور  يكمػؿ دور الأب والأـ، وذلػؾ لأف قػيـ 
، ومناقشاتع معهـ وتفسيراتع وأوامر ، وما يفعمع المعمـ واتجاهاتع تتناقؿ لطريقة مباشرة أو نير مباشرة،  بتفاعمع م  طلببع

أمػامهـ فهػو يػػ دي دور القػدوة، والمثػػاؿ النمػوذجي لهػػـ، وبػذلؾ يعػػد المعمػـ عقػػؿ الأمػة وضػػميرها، فهػو يحمػػؿ فػي وجدانػػع 
         مشاعرها، و مالها، وثقافتها، وتاريخها، ومس وؿ عف صن  مستقبمها وأمجادها، فهو بحؽ أمة كاممة تعيش في قمػب واحػد

 (. 2006)ناف ، 
لذلؾ يجب أف يتـ تُشخص قدرات المعمميف وميولهـ واتجاهاتهـك بهدؼ توجيههـ وتشخيص بيئة التعمـ، وأوضػاع    

جماعػة الػتعمـ، ومسػاعدة الطمبػة عمػى اكتسػاب المهػارات الأساسػية اللبزمػة لحػؿ المشػكلبت، ومواجهػة المواقػؼ الجديػػدة، 
بػػة، فضػػلًب عػػف دور المعمػػـ فػػي تخطػػيط المواقػػؼ العمميػػة بمػػا فػػي ذلػػؾ مسػػاعدتهـ عمػػى اكتسػػاب مهػػارات اسػػتخداـ المكت
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مكانػػات الطمبػػة، ودور  فػػي إنتػػاج تكنولوجيػػا التعمػػيـ واسػػتخدامها، ثػػـ اسػػتمرار  فػػي مسػػيرة الػػتعمـ  والتعميميػػة، بمػػا يتناسػػب واع
 (.  1997والتدريبك الأمر الذي يجعؿ منع قدوة لمطمبة )حجاج، 

مػػػف تحػػػديات ومشػػػكلبت، فهػػػي فػػػي حاجػػػة إلػػػى معممػػػيف ذوي قػػػدرات خاصػػػة، ونظػػػراً لمػػػا تواجهػػػع المغػػػة العربيػػػة     
واتجاهػػات موجبػػة نحػػو المغػػة العربيػػة وتدريسػػها، ونحػػو عممهػػـ كمعممػػيف، لمػػا لػػذلؾ مػػف تػػهثير فػػي جػػودة المنػػتج التعميمػػي 

ميميػة التػي يعممػوف الذي يقدمونع، لذلؾ يجػب تشػخيص قػدراتهـ التربويػة والأكاديميػة، واتجاهػاتهـ نحػو مهنػتهـ والبيئػة التع
بها لتوجيههـ ومحاولة تصػحي  وتعػديؿ تمػؾ الاتجاهػات، وذلػؾ بعمميػات التػدريب وتحقيػؽ النمػو المهنػي الػذي يػ دي إلػى 
تحسيف أداء معممي المغة العربية لتقديـ المغة العربية الميسرة لمطمبة، وكػذلؾ التحػدث فيمػا بيػنهـ بالمغػة العربيػة الفصػيحة 

 (.2002فيسمعهـ الطمبة ويقمدونهـ، فيتعودوف عمى مفردات المغة العربية)يرج، توفيؽ،  في المحيط التعميمي،
 أداء معممي المغة العربية واتجاهاتهم  
ويكػػاد يجمػػ  البػػاحثوف والخبػػراء المشػػتغموف بتعمػػيـ وتعمػػـ المغػػة العربيػػة والمعنيػػوف بهمرهػػا عمػػى الإحسػػاس بالتػػدني        

الممموس لمستوى الأداء فػي المغػة العربيػة، والشػكوى مػف ضػعؼ الطػلبب فيهػا وتهخػذ هػذ  الشػكوى أبعػاد متعػددةك فهنػاؾ 
يبهـ ومف يشكو مف أخطائهـ النحويػة والإملبئيػة، وسػوء تنظػيـ مف يشكو مف ضعؼ الطلبب، ومف يشكو مف ركاكة أسال

(. ويرجػػ  ذلػػؾ فػػي أحػػد أسػػبابع 1999الموضػػوعات، واضػػطراب الأفكػػار، ونمػػوض التعبيػػرات، ونقػػص الجمػػؿ )سػػلبـ، 
نهـ المهمة إلى ضعؼ مف يتولى تعميمها ألا وهـ معممو المغة العربية. وقد بذؿ الباحثوف الجهود لمتعرؼ إلػى أسػبابع، فمػ

مػػف ردهػػا إلػػى المنػػاهج وطػػرؽ إعػػدادها عمميػػاً وتربويػػاً، ومػػنهـ مػػف ردهػػا إلػػى طػػرؽ التػػدريس المسػػتخدمة فػػي تعمػػيـ المغػػة 
العربية، ومنهـ مف ردها إلى المعمـ باعتبار  محور العمميػة التعميميػة، لػذلؾ أصػب  مػف الأهميػة بمكػاف الػربط الوثيػؽ بػيف 

ـ المهنػػي وروحهػػـ المعنويػػة وأدائهػػـ التدريسػػي، لأف الاتجاهػػات الإيجابيػػة والػػروح اتجاهػػات معممػػي المغػػة العربيػػة وارتيػػاحه
المعنوية المرتفعة والارتياح المهني لمعامميف في مجاؿ ما يعػد قػوة داخميػة دافعػة عمػى الإنجػاز، أمػا إذا كانػت الاتجاهػات 

ؿ عوامػؿ سػمبية تػ دي إلػى عػدـ العنايػة سمبية والػروح المعنويػة منخفضػة وهنػاؾ حالػة مػف عػدـ الرضػا المهنػي، ف نهػا تمثػ
 (.1991بالمهنة والتنصؿ مف مس ولياتها  )نعامة، 

ويقصػػػد بالاتجػػػا  ع مجمػػػوع مػػػا يشػػػعر بػػػع الفػػػرد نحػػػو موضػػػوع معػػػيف شػػػعوراً إيجابيػػػاً أو سػػػمبياً، ويشػػػمؿ فكػػػرة الفػػػرد عػػػف  
(، 1990متعمقػة بهػذا الموضػوع )عيسػوي، الموضوع ومفهومع عنػع وعقائػد  وانفعالاتػع وأمالػع وتطمعاتػع ومخاوفػع و رائػع ال

الموضػػػوعات والمواقػػػؼ الاجتماعيػػػة التػػػي  نحػػػو - وتتمثػػػؿ فػػػي سػػػموكع -أو أنػػػع مفهػػػوـ يعكػػػس مجمػػػوع اسػػػتجابات الفػػػرد 
أي تختمػؼ فيهػا وجهػات  -تختمؼ نحوها اسػتجابات الأفػراد بحكػـ أف هػذ  الموضػوعات والمواقػؼ تكػوف جدليػة بالضػرورة

(. ومػف أهػـ خصػائص الاتجػا : تكونهػا 1990الفرد بالقبوؿ أو الػرفض بػدرجات متباينػة) حنػا، وتتسـ استجابات  -النظر
نتيجػػػة تفاعػػػؿ الفػػػرد مػػػ  مػػػا يواجهػػػع مػػػف موضػػػوعات ومواقػػػؼ، وتتعػػػدد الاتجاهػػػات واختلبفهػػػا حسػػػب مػػػا تػػػرتبط بػػػع مػػػف 

صػافها بالثبػات النسػبي، وقابميتهػا متغيرات. وظهورها في سموكيات الفرد الشعورية، وفي سموكيات الأفػراد اللبشػعورية، وات
لمتعديؿ والتغيير تحت ظروؼ التعميـ، وبعضها نمطي يقػاوـ التغييػر، وقابميتهػا لمملبحظػة والقيػاس والتقػدير ويمكػف التنبػ  

 يتكوف الاتجا  مف ثلبثة مكونات هي: .(1989بها )قطامي، 
ومعمومػػػات حػػػوؿ موضػػػوع معػػػيف، والمكػػػػوف المكػػػوف المعرفػػػي: ويعنػػػي مػػػا لػػػدى الفػػػرد مػػػف معػػػارؼ ومعتقػػػدات وخبػػػرات 

الانفعػػالي: ويُبنػػى هػػذا المكػػوف عمػػى المكػػوف السػػابؽ، وهػػو الشػػعور بالسػػمب أو بالإيجػػاب تجػػا  ذلػػؾ الموضػػوع بنػػاء عمػػى 
المعمومػػات المقدمػػة عنػػع، والمكػػوف السػػموكي: ويترتػػب هػػذا المكػػوف عمػػى المكػػونيف السػػابقيف، إذ يسػػمؾ الفػػرد بنػػاء عمػػى 

 (.1990ضوع سمباً أو إيجاباً )إبراهيـ، اتجاهع نحو المو 
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( ونعامػػػة jonce,2001(، وجػػػونس )2001ويتحػػػدد اتجػػػا  المعممػػػيف بمجموعػػػة مػػػف العوامػػػؿ، ذكرهػػػا كػػػؿ مػػػف: نخمػػػة )
الاهتماـ الػذاتي بالعمػؿ، وتنػوع العمػؿ، وفػرص الػتعمـ، وصػعوبة العمػؿ (. وهذ  العوامؿ هي: 2008والشيرازي وأبو زيد )
رقػػي والنجػػاح والمكانػػة. مقػػدار الأجػػر وأسػػس تقػػدير . المػػدي ، والنقػػد، والمصػػداقية. سػػاعات العمػػؿ، ومقػػدار ، وفػػرص الت

وفتػػرات الراحػػة، وطبيعػػة مكػػاف العمػػؿ وبيئتػػع. المعػػاش التقاعػػدي والرعايػػة الطبيػػة والتػػهميف عمػػى الحيػػاة والإجػػازات. القػػيـ 
اري والتربػػوي وكفايػػة المهػػارات التنفيذيػػة. الصػػداقة والتعػػاوف والمهػارات والقػػدرات الم همػػة لمقيػػاـ بالعمػػؿ. نػػوع الإشػػراؼ الإد

 فيما بينهـ وتوفير مناخ جيد لمعمؿ.
  مشكمة الدراسة وأسئمتها: 

لمعممي المغة العربية وعلبقة ذلؾ باتجاهاتهـ نحو تدريس المادة. ووجد أفًّ هناؾ  المغوي الأداءتتهتى المشكمة مف أهمية 
، وتتهتى المشكمة أيضاً لمكشؼ عف أسباب تدني الأداء لمعممي الأداءعدـ اهتماـ مف معممي المغة العربية بهذ  

 لبادية الشمالية الشرقية.في المدارس الحكومية في مديرية التربية والتعميـ لمنطقة اومعممات المغة العربية 
 وستجيب الدراسة عف الس اليف الآتييف:

 ؟. لدى معممي المغة العربية المغوي الأداءما مستوى  .1
 هؿ توجد علبقة بيف مستوى الأداء المغوي لمعممي المغة العربية واتجاهاتهـ نحو تدريس المادة ؟. .2

 أهمية الدراسة:
 عربية واتجاهاتهـ نحو تدريس هذ  المغة.لمعممي المغة ال المغوي الأداءالتعرؼ إلى  -1
لمعممػػي المغػػة العربيػػة والاسػػهاـ فػػي عػػلبج نقػػاط الضػػعؼ ودعػػـ  المغػػوي الأداءتعػػرؼ نقػػاط القػػوة والضػػعؼ فػػي  -2

 نقاط القوة.
تزويػػد المختصػػيف والمسػػ وليف عػػف إعػػداد معممػػي المغػػة العربيػػة بالمعمومػػات اللبزمػػة حػػوؿ اتجاهػػات المعممػػيف  -3

والعوامػػؿ التػػي تػػ دي إلػػى رضػػاهـ عػػف مهنػػتهـ لمراعػػاة ذلػػؾ إثنػػاء عمميػػات التخطػػيط ومرحمػػة الإعػػداد أو فػػي 
 هـ ودافعيتهـ نحو العمؿ.  البرامج التدريبية لرف  كفاءة ومهارة معممي المغة العربية وتمبية حاجات

 تعريف المصطمحات: إجرائياً.
كؿ ما يصدر عف معمـ المغة العربية مف سموؾ لغوي منطوؽ أو مكتوب يساعد  في تحقيؽ مستوى  :المغوي الأداء 

 عاؿٍ مف الأداء بشكؿ صحي . 
وتظهر هذ  المواقؼ في مدى القبوؿ أو الحياد  تدريس المادةهو مواقؼ المعمـ التي يكونها نحو  الاتجاه نحو التدريس:

 (.2011موسى، ) أو الرفض أو مدى حبع وتقدير  لأهميتها
مجمػوع مػا يشػعر بػع معممػػو المغػة العربيػة نحػو تػدريس المػػادة سػواء اًكػاف هػذا الشػعور إيجابيػػاً أو    Attitudeالاتجااه:

ومفهومهـ وانفعالاتهـ و مالهـ وتطمعاتهـ ومخاوفهـ و رائهـ المتعمقة بمهنة  تدريس المادةسمبياً. ويشمؿ فكرة المعمميف عف 
 التدريس.

كػؿ مػا يصػدر مػف معمػـ المغػة العربيػة مػف سػموؾ لفظػي أو مهػاري مسػتند إلػى خمفيػة معرفيػة    Teachingالتدريس:  
رات المغػػة العربيػػة المختمفػػة ويمكػػف ومهاريػػة ووجدانيػػة فػػي المجػػاؿ التربػػوي ومجػػاؿ المغػػة العربيػػة بقصػػد تعمػػيـ الطمبػػة مهػػا

 الحكـ عميع في ضوء معايير معينة.
في المدارس  المغة العربيةممف يدرسوف مبحث  المغة العربية: وهـ عينة ممثمة مف معممي ومعممات معممو المغة العربية

 التابعة لمديرية التربية والتعميـ لمنطقة البادية الشمالية الشرقية. 
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 ومحدداتها:حدود الدراسة 
جرى التطبيؽ عمى معممي ومعممات المغة العربية في المدارس التابعة لمديرية التربية والتعميـ لمنطقة  الحدود المكانية:

 البادية الشمالية الشرقية. 
 (.2018-2017جرى التطبيؽ في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف عاـ ) الحدود الزمانية:
 ة العربية في المدارس الحكومية في الأردف.معممو ومعممات المغ الحدود البشرية:
 الدراسات السابقة

 تتناوؿ هذ  الدراسة عدداً مف الدراسات التي لها علبقة مباشرة أو نير مباشرة بالدراسة الحالية، وهي كالآتي:
المناهج المطورة وفقا  (، دراسة هدفت إلى الكشؼ عف اتجاهات معممي المغة العربية نحو2006أجرت محمد )    

( معمما ومعممة مما يدرسوف 326للبقتصاد المعرفي وحاجاتهـ المهنية مف وجهة نظرهـ، وتكونت عينة الدراسة مف )
الصفوؼ: الراب  والثامف والعاشر، ولتحقيؽ أهداؼ الدراسة بنت الباحثة استبانة. وأظهرت نتائج الدراسة أف مستوى 

ج المطورة كانت ايجابية، وأظهرت النتائج أيضا وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لمتغير اتجاهات المعمميف نحو المناه
الجنس ولصال  الإناث، ولمتغير الم هؿ العممي ولصال  حممة درجة الماجستير، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة 

 إحصائية لمتغير الخبرة.
المغوي اللبزمة لمعممات رياض الأطفاؿ، وبناء  دراسة هدفت إلى تحديد مهارات الأداء ،(2005) وأجرى سلبمة    

برنامج لتنميتها وكانت نتائج الدراسة، تدني مستوى الأداء المغوي واظهرت المعممات عدـ التمكف مف إخراج الأصوات 
 العربية مف مخارجها الصحيحة، وانعكس ذلؾ عمى أداء الطمبة. 

في جمهورية نيجيريا، إيمي إيفي/ جامعة أوبافيمي اسة (،  در Adediwura & Tayo, 2007وأجرى الباحثاف )     
أوولوو/ كمية التربية، وهدفت تعرؼ الاتجا  نحو مهنة التدريس ومهاراتها عمى أداء الطمبة الأكاديمي، تكونت عينتها مف 

اع مف ( طالب وطالبة في كمية التربية والمشموليف بالتطبيؽ في المدارس الثانوية موزعيف عمى ثلبثة أنو 1600)
( طالباً وطالبة، والمدارس الحكومية وبمغ عدد أفرادها 550المدارس وهي مدارس الوحدة الاتحادية وبمغ عدد أفرادها )

( طالب وطالبة، ومف أجؿ التحقؽ مف هدؼ 300( طالباً وطالبة، في حيف كانت عينة المدارس الخاصة )750)
( فقرة يوض  مدى 20ة موزعة بيف ثلبثة مجالات، الأوؿ يحتوي )( فقر 60الدراسة فقد أعد الباحث استبانة مكونة مف )

( فقرة يوض  موقؼ المعمـ مف حجـ الصفوؼ 20إتقاف الموضوع، والمعرفة التربوية العامة، والثاني يحتوي عمى )
فقرة  (20الدراسية فضلًب عف إعادة تعديؿ لاستيعاب موقؼ المعمميف في الصفوؼ الدراسية السابقة. والثالث يحتوي )

يوض  مهارات التدريس الأساسية، وبعد تطبيؽ الأداة عمى أفراد عينتها حمؿ الباحثاف البيانات باستعماؿ: معامؿ ارتباط 
 ( وتوصؿ الباحثاف لعد نتائج أهمها: t- testبيرسوف، والاختبار الثاني )

تقانع كانت جيدة. -1  أف تصور الطمبة/ المعمميف لمعرفة الموضوع واع
 هنة التدريس ومهاراتها لديع قوية عمى أداء الطمبة الأكاديمي.الاتجا  نحو م -2

( إلى تعرؼ مستوى الأداء المغوي لطلبب كمية العموـ الاجتماعية بجامعة )محمد بف 2009ورمت دراسة الدخيؿ )    
بتع سعود( الإسلبمية، وتهلفت عينة الدراسة مف طلبب المستوييف السادس والساب  مف الأقساـ جميعها بما نس

%( مف المجتم ، وأعد الباحث أداة الدراسة لقياس مستوى الأداء المغوي بناء عمى قائمة المهارات، كما تـ 55,68)
%( كحد أدنى للؤداء المغوي، وأظهرت نتائج الدراسة تدني مستوى الأداء المغوي لمطلبب بشكؿ عاـ 60اعتماد نسبة )

 .عف الحد الأدنى للؤداء
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إلى تعرؼ أهـ الاحتياجات التدريبية لمعممي المغة الإنجميزية بالمرحمة الثانوية  ،(2013محي )هدفت دراسة المراو     
مف وجهة نظرهـ في ضوء مطالب منهج المغة الإنجميزية المطور. والتعرؼ إلى وجهة نظر المعمميف والمشرفيف 

( معمماً 168بية، وتكونت عينة الدراسة مف )التربوييف تجا  الاحتياجات التدريبية بناء عمى الخبرة وعدد الدورات التدري
وتوصمت الدراسة إلى النتائج الآتية: وجود فروؽ ذات  استبانة لخدمة أهداؼ البحث،( مشرفاً تربوياً، وقد صممت 30و)

دلالة إحصائية عند تقديرات المشرفيف وتقديرات المعمميف للبحتياجات التدريبية لمعممي المغة الإنجميزية في المجاؿ 
عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند تقديرات المشرفيف وتقديرات المعمميف للبحتياجات التدريبية لمعممي و  المغوي.

 المغة الإنجميزية في مجاؿ المهارات التدريسية.
(، إلى تنمية مهارات الأداء المغوي )الشفوي( باستخداـ المدخؿ الكمي لمغة لدى طلبب 2015دراسة قطب ) ورمت

الصؼ الأوؿ الإعدادي. وتناوؿ هذا البحث المنهج الوصفي التحميمي في عرض مشكمة البحث، كما تناوؿ المنهج 
حصائي لإجراء المعالجات الإحصائية ونتائج التجريبي في تجريب البرنامج المقترح، وكذلؾ تناوؿ البحث المنهج الإ

البحث. وتوصؿ البحث إلى النتائج التالية: تحديد قائمة بمهارات الأداء المغوي الشفوي المناسبة لطلبب الصؼ الأوؿ 
حكاية  - إلقاء الكممة -الإعدادي، وتضمنت هذ  القائمة المهارات الخاصة بمجالات الأداء الشفوي )المحادثة 

كما أسفر تطبيؽ البرنامج عف فاعميتع في تنمية مهارات الأداء المغوي )الشفوي(ك حيث تفوقت طالبات القصص(، 
 .المجموعة التجريبية في القياس البعدي لبطاقة الملبحظة واختبار الأداء المغوي

 والإجراءات:  الطريقة
وأداة  والعينة، الدراسة، لمجتم  وصفاً  وتشمؿ الدراسة،هذ   لتنفيذ الباحث بها سيقوـ التي وفيها تّـَ تناوؿ الإجراءات    

جراءات الدراسة، جراءات للؤداة، والثبات الصدؽ واع  والمعالجات الدراسة لتصميـ وصفاً  ستتناوؿ كما الدراسة، واع
 .النتائج واستخراج البيانات، تحميؿ التي تّـَ استخدامها في الإحصائية

    :الدراسة والعينة مجتمع
( معمماً ومعممة لمغة العربية في المدارس التابعة 40عينة الدراسة جمي  أفراد مُجتم  الدراسة وعدد  )شممت     

وجرى  (.2018-2017لمديرية التربية والتعميـ لمنطقة البادية الشمالية الشرقية. وجرى التطبيؽ في العاـ الدراسي )
التحقؽ مف ثبات أداة  وتـ.  ات نحو تدريس المادةإعداد أداتيف الأولى بطاقة ملبحظة، والثانية مقياس اتجاه

 (كرونباخ ألفا)( مف خارج عينة الدراسة، وتـ حساب معامؿ 10الدراسة مف خلبؿ تطبيقها عمى عينة استطلبعية )
( وتعد هذ  القيمة مناسبة 0.83لمتحقؽ مف مدى مساهمة الفقرات في قياس السمة، إذ بمغ معامؿ الثبات الداخمي )

 لدراسة الحالية.لأنراض ا
 :النتائج والمناقشة

 أولًا: عرض النتائج المتعمقة بالسؤال الأول: 
 .؟ العربية لدى معممي المغة المغوي الأداءما مستوى 

لمعممي المغة  المغوي الأداءللئجابة عف الس اؿ الأوؿ تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية حوؿ 
 ( ذلؾ.1التخطيط لمدرس، ويوض  الجدوؿ )في مهارات العربية 

 في الأهدافلمعممي المغة العربية  المغوي الأداءالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية حول  (1جدول )
الر
 قم

المتوسط  الفقرة
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 المستوى الترتيب

 متوسط 1 67.00 0.35 2.01 يحدد موضوع الدرس بصورة جيدة.  .1
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 متوسط 3 66.00 0.25 1.98 يصوغ الأهداؼ صيانة إجرائية ولغوية دقيقة.   .2
 متوسط 2 66.67 0.45 2.00 تتناسب أهداؼ الدرس م  قدرات الطلبب.  .3
 متوسط 4 62.33 0.62 1.87 تراعي الأهداؼ الجانب المعرفي والوجداني والمهاري.  .4
 منخفض 5 50.00 0.45 1.50 ينوع الأهداؼ لمواجهة الفروؽ الفردية بيف الطلبب.   .5

 متوسط  62.40 0.42 1.87 الأهداؼ 
يبيف الجدوؿ السابؽ المتوسطات الحسابية والانحراؼ المعياري والنسب المئوية والترتيب لمجاؿ الأهداؼ فقد 

%(، وجاءت 67.00( ونسبة مئوية بمغت )2.01( في الترتيب الأوؿ بمتوسط حسابي قدر  )1جاءت العبارة رقـ )
%(، أما المتوسط 50.00سبة مئوية بمغت )( ون1.50( في الترتيب الأخير بمتوسط حسابي قدر  )5العبارة رقـ )

 المغوي الأداء%( مف 62.40( ونسبة مئوية بمغت )0.42( وانحراؼ معياري قدر  )1.87الحسابي للؤهداؼ فقد بمغ )
 في الأهداؼ.لمعممي المغة العربية 

 في تحديد المحتوىبية لمعممي المغة العر  المغوي الأداءالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية حول  (2جدول )
الر
 قم

المتوسط  الفقرة
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 المستوى الترتيب

 متوسط 4 62.33 0.45 1.87 يحدد البنية المعرفية )حقائؽ، مفاهيـ، تعميمات(.  .6
 متوسط 3 65.67 0.36 1.97 يرتب المادة العممية بطريقة تساعد عمى الفهـ.  .7
 متوسط 2 68.33 0.61 2.05 يستخدـ لغة سهمة في صيانة محتوى الدرس.   .8
 منخفض 6 35.00 0.73 1.05 يوفر مادة عممية إثرائية لتقديمها لمطلبب.   .9

 متوسط 1 69.33 0.49 2.08 لا تحتوي المادة العممية عمى أخطاء عممية.    .10
 متوسط 4 62.33 0.51 1.87 ينظـ المحتوى في ضوء أهداؼ الدرس الموضوعة. .11
 متوسط  60.50 0.53 1.82 المحتوى 

يبيف الجدوؿ السابؽ المتوسطات الحسابية والانحراؼ المعياري والنسب المئوية والترتيب لمجاؿ المحتوى فقد 
%(، وجاءت 69.33( ونسبة مئوية بمغت )2.08( في الترتيب الأوؿ بمتوسط حسابي قدر  )10جاءت العبارة رقـ )

%(، أما المتوسط 35.00نسبة مئوية بمغت )( و 1.05( في الترتيب الأخير بمتوسط حسابي قدر  )9العبارة رقـ )
 المغوي الأداء%( مف 60.50( ونسبة مئوية بمغت )0.53( وانحراؼ معياري قدر  )1.82الحسابي لممحتوى فقد بمغ )

 في المحتوى.لمعممي المغة العربية 
 في استراتيجيات التدريسلمعممي المغة العربية  المغوي الأداءالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية حول  (3جدول )

الر
 قم

المتوسط  الفقرة
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 المستوى الترتيب

 متوسط 2 59.33 0.63 1.78 يختار استراتيجيات تدريس تناسب أهداؼ الدرس.  .12
 متوسط 1 64.00 0.78 1.92 يختار استراتيجيات تدريس تناسب قدرات طلببع.  .13
 متوسط 3 58.00 0.61 1.74 يستخدـ أكثر مف طريقة تدريس في الدرس الواحد.  .14
 متوسط 4 55.67 0.81 1.67 ينوع أساليب تدريسع حسب الموقؼ الصفي.  .15
 متوسط  59.25 0.71 1.78 استراتيجيات التدريس 
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يبيف الجدوؿ السابؽ المتوسطات الحسابية والانحراؼ المعياري والنسب المئوية والترتيب لمجاؿ استراتيجيات 
%(، 64.00( ونسبة مئوية بمغت )1.92( في الترتيب الأوؿ بمتوسط حسابي قدر  )13التدريس فقد جاءت العبارة رقـ )

%(، أما 55.67( ونسبة مئوية بمغت )1.67قدر  )( في الترتيب الأخير بمتوسط حسابي 15وجاءت العبارة رقـ )
( ونسبة مئوية بمغت 0.71( وانحراؼ معياري قدر  )1.78المتوسط الحسابي لاستراتيجيات التدريس فقد بمغ )

 في استراتيجيات التدريس.لمعممي المغة العربية  المغوي الأداء%( مف 59.25)
 في الوسائل والأنشطةلمعممي المغة العربية  المغوي الأداءالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية حول  (4جدول )

الر
 قم

المتوسط  الفقرة
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 المستوى الترتيب

 متوسط 2 60.67 0.73 1.82 يعد الوسائؿ والمعينات التعميمية اللبزمة لمتدريس.  .16
 منخفض 3 48.33 0.49 1.45 ينوع في الوسائؿ التعميمية لمواجهة الفروؽ الفردية.  .17
 منخفض 3 48.33 0.49 1.45 يختار الوسائؿ التعميمية المناسبة لقدرات طلببع.  .18
 متوسط 1 67.00 0.62 2.01 يتاب  أداء الطلبب أثناء تنفيذ النشاط.    .19
 متوسط  56.08 0.58 1.68 الوسائؿ والأنشطة 

يبيف الجدوؿ السابؽ المتوسطات الحسابية والانحراؼ المعياري والنسب المئوية والترتيب لمجاؿ الوسائؿ 
( ونسبة مئوية بمغت 2.01( في الترتيب الأوؿ بمتوسط حسابي قدر  )19والأنشطة فقد جاءت العبارة رقـ )

( ونسبة مئوية بمغت 1.45بي قدر  )( في الترتيب الأخير بمتوسط حسا18، 17%(، وجاءت العبارتاف رقـ )67.00)
( ونسبة مئوية 0.58( وانحراؼ معياري قدر  )1.68%(، أما المتوسط الحسابي لموسائؿ والأنشطة فقد بمغ )48.33)

 في الوسائؿ والأنشطة.لمعممي المغة العربية  المغوي الأداء%( مف 56.08بمغت )
 في التقويملمعممي المغة العربية  المغوي الأداءالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية حول  (5جدول )

المتوسط  الفقرة الرقـ
 الحسابي 

الانحراؼ 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 المستوى الترتيب

 متوسط 2 56.33 0.68 1.69 يعد أدوات متنوعة لتقويـ مدى تحقؽ أهداؼ الدرس  .20
 متوسط 1 62.33 0.46 1.87 لقياس المهارات المغوية المختمفة.يعد أسئمة   .21
 متوسط  59.33 0.57 1.78 التقويـ 

يبيف الجدوؿ السابؽ المتوسطات الحسابية والانحراؼ المعياري والنسب المئوية والترتيب لمجاؿ التقويـ فقد 
%(، وجاءت 62.33( ونسبة مئوية بمغت )1.87( في الترتيب الأوؿ بمتوسط حسابي قدر  )21جاءت العبارة رقـ )

%(، أما المتوسط 56.33ونسبة مئوية بمغت )( 1.69( في الترتيب الأخير بمتوسط حسابي قدر  )20العبارة رقـ )
 المغوي الأداء%( مف 59.33( ونسبة مئوية بمغت )0.57( وانحراؼ معياري قدر  )1.78الحسابي لمتقويـ فقد بمغ )

 في التقويـ.لمعممي المغة العربية 
 في التهيئةلمعممي المغة العربية  المغوي الأداءالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية حول  (6جدول )

الر
 قم

المتوسط  الفقرة
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 المستوى الترتيب

يستخدـ أساليب التهيئة المناسبة لمدرس ومستوى   .1
 1.86 الطلبب، 

0.45 
62.00 

 متوسط 1
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 )أسئمة، قصة، وسيمة تعميمية(.
 متوسط 2 59.33 0.62 1.78 يربط الدرس الحالي بالدروس السابقة.  .2
 متوسط 3 57.67 0.71 1.73 يُعرؼ الطلبب بههداؼ الدرس.  .3

 متوسط  59.67 0.59 1.79 التهيئة 
يبيف الجدوؿ السابؽ المتوسطات الحسابية والانحراؼ المعياري والنسب المئوية والترتيب لمجاؿ التهيئة فقد 

%(، وجاءت 62.00( ونسبة مئوية بمغت )1.86( في الترتيب الأوؿ بمتوسط حسابي قدر  )1جاءت العبارة رقـ )
%(، أما المتوسط 57.67سبة مئوية بمغت )( ون1.73( في الترتيب الأخير بمتوسط حسابي قدر  )3العبارة رقـ )

 المغوي الأداء%( مف 59.67( ونسبة مئوية بمغت )0.59( وانحراؼ معياري قدر  )1.79الحسابي لمتهيئة فقد بمغ )
 في التهيئة.لمعممي المغة العربية 

  في عرض الدرسلمعممي المغة العربية  المغوي الأداءالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية حول  (7جدول )
الر
 قم

المتوسط  الفقرة
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 المستوى الترتيب

 متوسط 10 59.33 0.56 1.78 يعرض الأفكار الرئيسية والفرعية لموضوع الدرس.  .4
يسػػػتخدـ وسػػػائؿ الاتصػػػاؿ المفظيػػػة ونيػػػر المفظيػػػة أثنػػػاء   .5

 1.95 التدريس.
0.66 

65.00 
 متوسط 9

 متوسط 10 59.33 0.48 1.78 يتخذ المكاف المناسب أثناء الشرح أو طرح الأسئمة.  .6
 متوسط 7 67.33 0.59 2.02 يتي  الفرصة لمطلبب لمتعبير عف أفكارهـ و رائهـ.  .7
 متوسط 6 68.00 0.69 2.04 يدرب الطلبب عمى المهارات المغوية المختمفة.  .8
 متوسط 3 70.00 0.89 2.10 القراءة الجهرية.يصح  أداء الطلبب أثناء   .9

يطػػػػػرح أسػػػػػئمة مختمفػػػػػة المسػػػػػتويات لتعػػػػػرؼ مػػػػػدى فهػػػػػـ   .10
 2.07 الطلبب.

0.91 
69.00 

 متوسط 5

 متوسط 8 66.67 0.63 2.00 يربط بيف فروع المغة العربية المختمفة أثناء التدريس.  .11
يتػػػػػػػاب  الطػػػػػػػلبب عنػػػػػػػد تنفيػػػػػػػذهـ للؤنشػػػػػػػطة والتكميفػػػػػػػات   .12

 1.78 المخططة.
0.48 

59.33 
 متوسط 10

 متوسط 2 71.33 0.59 2.14 يستخدـ أساليب تعزيز مختمفة أثناء التدريس.  .13
 متوسط 4 69.67 0.78 2.09 يستخدـ أساليب متعددة في طرح الأسئمة.  .14
 متوسط 1 72.00 0.92 2.16 يقيس المهارات المغوية المختمفة.  .15
 متوسط  66.42 0.68 1.99 عرض الدرس 

يبيف الجدوؿ السابؽ المتوسطات الحسابية والانحراؼ المعياري والنسب المئوية والترتيب لمجاؿ عرض الدرس 
%(، وجاءت 72.00( ونسبة مئوية بمغت )2.16( في الترتيب الأوؿ بمتوسط حسابي قدر  )15فقد جاءت العبارة رقـ )

%(، أما 59.33( ونسبة مئوية بمغت )1.78  )( في الترتيب الأخير بمتوسط حسابي قدر 12، 6، 4العبارات رقـ )
%( مف 66.42( ونسبة مئوية بمغت )0.68( وانحراؼ معياري قدر  )1.99المتوسط الحسابي لعرض الدرس فقد بمغ )

 في عرض الدرس.لمعممي المغة العربية  المغوي الأداء
 لمعممي المغة العربية  المغوي الأداءالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية حول  (8جدول )
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الر
 قم

المتوسط  الفقرة
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 المستوى الترتيب

 متوسط 2 62.40 0.42 1.87 الأهداؼ  .1
 متوسط 3 60.50 0.53 1.82 المحتوى  .2
 متوسط 5 59.25 0.71 1.78 استراتيجيات التدريس  .3
 متوسط 6 56.08 0.58 1.68 الوسائؿ والأنشطة  .4
 متوسط 5 59.33 0.57 1.78 التقويـ  .5
 متوسط 4 59.67 0.59 1.79 التهيئة  .6
 متوسط 1 66.42 0.68 1.99 عرض الدرس  .7
 متوسط  60.52 0.58 1.82 لمعممي المغة العربية المغوي الأداء 

يبيف الجدوؿ السابؽ المتوسطات الحسابية والانحراؼ المعياري والنسب المئوية والترتيب لممجالات فقد جاء 
( ونسبة مئوية بمغت 0.68( وبانحراؼ معياري )1.99المجاؿ عرض الدرس في الترتيب الأوؿ بمتوسط حسابي قدر  )

( وبانحراؼ معياري 1.68سط حسابي قدر  )%(، وجاء مجاؿ الوسائؿ والأنشطة في الترتيب الأخير بمتو 66.42)
( وبانحراؼ معياري قدر  1.82%(، أما المتوسط الحسابي للؤداء الكمي فقد بمغ )56.08(، ونسبة مئوية بمغت )0.58)
 .لمعممي المغة العربية المغوي الأداء%( مف 60.52( ونسبة مئوية بمغت )0.58)

 ومناقشتها. ثانياً: عرض النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني
 ؟. تدريس المادةهؿ توجد علبقة بيف مستوى الأداء المغوي لمعممي المغة العربية واتجاهاتهـ نحو 

لمعممي المغة العربية وبيف  المغوي الأداءللئجابة عف هذا الس اؿ تـ حساب معامؿ الارتباط بيف أبعاد 
( يوض  9اتجاهات معممي المغة العربية في الأردف نحو التدريس مف خلبؿ معامؿ ارتباط بيرسوف، والجدوؿ )

 ذلؾ.
لمعممي المغة العربية وبين اتجاه معممي المغة العربية نحو  المغوي الأداءمعامل ارتباط بيرسون بين أبعاد  (9جدول )

 المادة تدريس

 الدلالة الإحصائية معامل ارتباط بيرسون المغوي لمعممي المغة العربية الأداءعاد أب

 0.003 0.54 الأهداؼ
 0.04 0.29 المحتوى

 0.00 0.48 استراتيجيات التدريس
 0.003 0.57 الوسائؿ والأنشطة

 0.01 0.38 التقويـ
 0.005 0.52 التهيئة

 0.002 0.68 عرض الدرس

 0.001 0.77 الأداء الكمي
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لمعممي المغة العربية وبيف اتجاهات معممي  المغوي الأداءأبعاد يظهر مف الجدوؿ السابؽ أف معاملبت الارتباط بيف 
(، كما أنها كانت دالة إحصائيًا، 0.77، 0.68، 0.52، 0.38، 0.57، 0.48، 0.29، 0.54المغة العربية كانت )

الكمي لمعممي المغة العربية وبيف اتجاهات معممي  المغوي الأداءأف معاملبت الارتباط بيف كما يوض  الجدوؿ السابؽ 
 المغة العربية كانت قوية، كما أنها كانت دالة إحصائيًا أيضا.

 غة العربية في الأردف نحواتجاهات معممي المتـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية حوؿ 
 ( ذلؾ.10ويوض  الجدوؿ )، المادة تدريس

 تجاهات معممي المغة العربية في الأردن نحو تدريسلا المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  (10جدول )
 المادة.

 العبارات ت
متوسط 
 حسابي

انحراف 
 معياري

النسبة 
 المستوى الترتيب المئوية

 مرتف  7 93.33 0.45 2.80 أشعر بالفخر وأنا أدرس لغة القر ف.  .1
 مرتف  9 91.67 0.63 2.75 أجد صعوبة في تدريس المغة وبخاصة تدريس قواعدها.  .2
 متوسط 15 70.00 0.45 2.10 أحب تدريس المغة العربية لأنها تساعدني عمى إظهار مواهبي.  .3
 متوسط 16 68.33 0.67 2.05 أشعر بالثقة بالنفس وأنا أدرس المغة العربية.  .4
 متوسط 17 68.00 0.23 2.04 العربية لأنها تنمي التفكير العممي لدي.أفضؿ تدريس المغة   .5
 منخفض 21 48.00 0.44 1.44 أجد متعة وأنا أدرس المغة العربية.  .6
 متوسط 18 67.00 0.65 2.01 أشعر أف حصة المغة العربية تسبب الممؿ لطلببي.  .7
 مرتف  13 85.33 0.43 2.56 أقضي وقت فراني في قراءة أي شيء نير المغة العربية.  .8
 مرتف  8 92.00 0.45 2.76 أشعر بالضجر وأنا أخطط لموضوع المغة العربية.  .9

 منخفض 19 63.00 0.61 1.89 أستمت  بقراءة الموضوعات المقررة في فروع المغة العربية المختمفة.  .10

11.  
أجد صعوبة في استخراج الأفكار المتضمنة في كتب المغة العربية 

 المقررة.
 مرتف  4 95.67 0.55 2.87

 منخفض 20 59.33 0.70 1.78 تساعدني مواد المغة العربية عمى البحث والاستقصاء.  .12
 مرتف  3 96.00 0.55 2.88 أتضايؽ كثيراً عندما يكوف أحد طلببي أفضؿ منّي في المغة العربية.  .13
 منخفض 22 46.67 0.36 1.40 أفضؿ تدريس المغة العربية لأنها تنمي لدّي مهارات التفكير المختمفة.  .14
 مرتف  6 93.67 0.56 2.81 أحب أف أكوف معمماً مميزاً لمغة العربية.  .15
 متوسط 14 72.00 0.81 2.16 أحب العربية لأنها تواكب التطور.  .16
 مرتف  4 95.67 0.54 2.87 أفضؿ العمؿ أية مهنة أخرى نير مهنة تعميـ المغة العربية.  .17
 مرتف  2 96.33 0.73 2.89 الدونية نحو معمـ المغة العربية.أتضايؽ مف نظرة المجتم    .18
 منخفض 23 45.00 0.49 1.35 أشعر بالسعادة وأنا أشرح لطلببي موضوعات المغة العربية.  .19
 مرتف  1 97.33 0.51 2.92 لا أفضؿ تقديـ نفسي للآخريف عمى أني معمـ لغة عربية.  .20
 منخفض 24 33.00 0.25 0.99 معممي المواد الأخرى.أشعر بهريحية عندما يفضؿ طلببي عمىَّ   .21

22.  
أفضؿ أف تكوف أسئمة المغة العربية في امتحاف الثانوية العامة صعبة 

 لتزداد مكانتي بيف زملبئي.
 مرتف  10 90.00 0.38 2.70
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 مرتف  12 88.33 0.44 2.65 أرى أفَّ أبنائي يشعروف بالخجؿ كوني معمـ لمغة العربية.  .23
 مرتف  11 88.67 0.45 2.66 صغري بهف أكوف معمماً لمغة العربية. حممتُ منذُ   .24
 متوسط  76.85 0.51 2.31 الكمي 
غة يبيف الجدوؿ السابؽ المتوسطات الحسابية والانحراؼ المعياري والنسب المئوية والترتيب اتجاهات معممي الم   

لا أفضؿ تقديـ نفسي للآخريف عمى أني ع (20فقد جاءت العبارة رقـ ) ،المادة تدريسالعربية في الأردف نحو 
ونسبة مئوية بمغت  (،0.51وبانحراؼ معياري ) (2.92في الترتيب الأوؿ بمتوسط حسابي قدر  )ع معمـ لغة عربية

أشعر بهريحية عندما يفضؿ طلببي عمىَّ معممي  ع (21، وجاءت العبارة رقـ )بالمستوى مرتف  %(97.33)
ونسبة مئوية بمغت (، 0.25وبانحراؼ معياري )( 0.99في الترتيب الأخير بمتوسط حسابي قدر  ) عالمواد الأخرى

تدريس تجاهات معممي المغة العربية في الأردف نحو لا الكمي ، أما المتوسط الحسابيبالمستوى منخفض %(33.00)
تجاهات بالمستوى متوسط لا %(76.85( ونسبة مئوية بمغت )0.51( وانحراؼ معياري قدر  )2.31فقد بمغ ) المادة

 .تدريس المادةمعممي المغة العربية في الأردف نحو 
 النتائج: مناقشة

لممجالات كافة كانت متوسطة بالمعدؿ العاـ، وجاءت بمستوى  المغوي الأداءأظهرت نتائج الس اؿ الأوؿ أف مستوى     
متوسط في كؿ مجاؿ مف المجالات السبعة. وهذا يدؿ بوضوح عمى أفَّ معممي المغة العربية هـ بمستوى متوسط في 

ا فقرة: بمستوى متوسط عد الأداءففي مجاؿ الأهداؼ جاءت  عربية، ومنها المتطمبات المغوية.إلمامهـ بمتطمبات المغة ال
ينوع الأهداؼ لمواجهة الفروؽ الفردية بيف الطلبب. وهذا يشير إلى أف المعمـ لا يمتمؾ قدرة عمى تنوي  الأهداؼ في 
ضوء الفروؽ الفردية بيف الطلبب. وقد يعود ذلؾ إلى أف المعمـ لا يحيط إحاطة تامة بههداؼ تدريس المغة العربية، أو 

 هداؼ والفروؽ الفردية.أنع لا يدرؾ العلبقة بيف تنوي  الأ
في هذا  المغوي الأداءأما في مجاؿ الوسائؿ والأنشطة فقد جاءت فقرتاف فيع بتقدير متوسط، وبالمعدؿ العاـ كانت     

المجاؿ بمستوى متوسط. فقد جاءت فقرة: ينوع في الوسائؿ التعميمية لمواجهة الفروؽ الفردية، بمستوى منخفض، وهذا 
الموقؼ التعميمي، أو أنع  لفردية، بقدر ما يساعد عمى إظهارينوع في الأنشطة لمراعاة الفروؽ ايدؿ عمى أف المعمـ لا 

لا يستعيف بهذ  الوسائؿ إلّا ما ندر. أما فقرة: يختار الوسائؿ المناسبة لقدرات طلببع، فقد جاءت هي الأخرى بمستوى 
دريس المغة العربية، وخصوصاً الربط بيف الوسيمة منخفض، وقد يعزى ذلؾ إلى أف المعمـ لا يراعي قدرات طلببع في ت

 ة الطالب عمى الفهـ والاستيعاب.ر وقد
يعزى ذلؾ إلى أف المعمـ  أما في مجاؿ التقويـ فقد تضمف فقرتيف جاءتا بتقدير متوسط لكؿ منهما، ولهما معاً.  وقد    

حقيؽ الأهداؼ، وهو أيضاً لا بد مف أف يعد أسئمة لهذا الجانب يقوـ إلى حد ما بهدوات متنوعة لتقويـ ت المغوي  في أداء
 معينة تقيس المهارات المغوية التي اكتسبها الطلبب.

لهذا  المغويوجاءت جمي  فقرات التهيئة الثلبث بتقدير متوسط، مما يدؿ عمى أف معممي المغة العربية في أداءهـ     
رنبة المعمميف في تدريس المغة العربية، أو أف إلمامهـ المجاؿ ضمف المستوى وقد يعود ذلؾ إلى أسباب تتعمؽ بتدني 

 بالمغة عامة وبتدريس مهاراتها خاصة، تق  ضمف المستوى.
وجاءت أيضاً جمي  فقرات مجاؿ عرض الدرس بمستوى متوسط، وم  ذلؾ فهناؾ فقرتاف جاءتا بالترتيب العاشر     

ا: بعض الأفكار الرئيسة والفرعية لموضوع الدرس، ويتخذ بالنسبة لممتوسط الحسابي، أي بهقؿ متوسطيف حسابييفك وهم
المكاف المناسب أثناء الشرح أو طرح الأسئمة. وقد يعزى ذلؾ إلى أف المعمـ لا يفرؽ بيف الأفكار الرئيسة والفرعية في 
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ى أف المعمـ ذلؾ لمدركات الطلبب. أما اتخاذ المكاف المناسب في الشرح وطرح الأسئمة، فيدؿ عميترؾ الدرس، أو أنع 
 لا يمتمؾ القدرة عمى الربط بيف المكاف المناسب لمشرح وطرح الس اؿ، ومعرفة الطالب وتمقيع لمشرح والأسئمة.

وفي مجاؿ تحديد المحتوى جاءت فقرة واحدة بتقدير )منخفض(، وجاءت جمي  الفقرات الأخرى بمستوى متوسط.     
ائية لتقديمها لمطلبب. ويعزى ذلؾ الى أف المعمـ قد يعتقد أف طلببع والفقرة بمستوى منخفض هي: يوفر مادة عممية إثر 

لا يمكنهـ الإحاطة بهكثر مف المادة العممية المقررة، أو أنع لا يميؿ إلى إثراء المادة مف أف المادة المقررة كافية، أو أنع 
 ة.لا يمتمؾ القدرة الكافية عمى الإثراء، لأف ذلؾ يتطمب مراجعة مصادر أخرى لمماد

وجاءت جمي  فقرات مجاؿ استراتيجيات التدريس بمستوى متوسط، وم  ذلؾ فقد جاءت فقرة: ينوع أساليب تدريسع     
لهذ  الفقرة ضمف  المغوي الأداءحسب الموقؼ الصفي، بهقؿ متوسط حسابي، مما يدؿ عمى اف معمـ المغة العربية في 

مجاؿ استراتيجيات التدريس، لا يعمد الى تنوي  أساليب التدريس حسب الموقؼ الصفي، إما لاعتقاد  بتدني مستوى 
 طلببع، أو أف تنوي  الأساليب ي دي الى تشتيت انتبا  طلببع، أو لأنع لا يمتمؾ القدرة عمى هذا التنوي .

هات نحو تدريس مادة المغة العربية مف المعمميف جاءت مستوى مرتف  وبينت نتائج الس اؿ الثاني أف الاتجا    
فقد جاءت فقرة: أشعر بالفخر وأنا أدرس لغة  .ومنخفض في معظـ الفقرات، لذا جاءت بمستوى )متوسط( بالمعدؿ العاـ

ة: أجد صعوبة في تدريس القر ف بتقدير مرتف ، وقد قاؿ معممو المغة العربية ذلؾ لتعمؽ الأمر بالقر ف الكريـ. وجاءت فقر 
، بتقدير مرتف  أيضاً، وهذا يدؿ عمى الصعوبات الجمة التي يواجهها معظـ هاقواعدالمغة العربية وبخاصة تدريس 

معممي المغة العربية في تدريس القواعد. وجاءت فقرة: أقضي وقت فراني بقراءة أي شيء نير المغة العربية، بمستوى 
يموف إلى الم لفات الخاصة بالمغة العربية، مما يدؿ إلى اتجا  سمبي نحو قراءة كتب المغة مرتف ، أي أف المعمميف لا يم

العربية. وجاءت فقرة: أجد صعوبة في استخراج الأفكار المتضمنة في كتب المغة العربية المقررة، بتقدير )مرتف ( مما 
إذ يجد صعوبة في استخراج الأفكار المتضمنة، يدؿ عمى أف المعمـ لـ يكف ممماً بكؿ ما تتضمنع كتب المغة العربية، 

 مما يدؿ عمى ضعؼ معممي المغة العربية وتدني مستواهـ. 
وهكذا يتض  أف الفقرات الخاصة بالجوانب المتعمقة بصعوبة تدريس المغة العربية جاءت بمستوى مرتف ، مما يدؿ     

أف أكوف معمماً متميزاً لمغة العربية، وأفضؿ العمؿ  عمى أف المعمميف يواجهوف صعوبة في تدريسها ومنها فقرات، أحب
بهية مهنة نير تدريس المغة العربية، وأتضايؽ مف نظرة المجتم  الدونية نحو معمـ المغة العربية، لا أفضؿ تقديـ نفسي 

بالخجؿ أف تكوف أسئمة امتحاف التوجيهي صعبة، وأرى أف أبنائي يشعروف  ؿيف عمى أني معمـ لغة عربية، وأفضللآخر 
كوني معمماً لمغة العربية، وحممت منذ صغري بهف أكوف معمماً لمغة العربية. ويمكف تفسير ذلؾ أف معمـ المغة العربية 
يجب أف يكوف متميزاً ولكنع ليس كذلؾ، وحكمع بهف المجتم  ينظر نظرة دونية لمعمـ المغة العربية، وأنع لا يفضؿ تقديـ 

أف تكوف أسئمة التوجيهي صعبة لتعزيز مكانتع وبياف أهمية دور ، وأف أبناء  يشعروف  نفسع كمعمـ لمغة العربية، ويطم 
بالخجؿ لكونع معمماً لمغة العربية، وأنع حمـ منذ الصغر بهف يكوف معمـ لغة عربية، وكهف هذا الحمـ لـ يتحقؽ لأنع وجد 

 أف تدريس المغة العربية، ليس سهلًب كما كاف متوقعاً.
التي جاءت بتقدير )منخفض( فهي الفقرات التي تدؿ عمى موقؼ المعمـ السمبي مف تدريس المغة العربية  أما الفقرات    

وهي مثؿ: أجد متعة وأنا أدرس المغة العربية، واستمت  بقراءة الموضوعات المقررة بالمغة العربية، وأحب أف أكوف معمماً 
ات المغة العربية، وأشعر بهريحية عندما يفضؿ طلببي عميَّ لمغة العربية، وأشعر بالسعادة وأنا أشرح لطلببي موضوع

 معممي المواد الأخرى.
لمعممي المغة العربية واتجاهاتهـ نحو  المغوي الأداءودلت نتائج الس اؿ الثاني أيضاً عمى وجود علبقة قوية بيف     

اهات بمستوى )متوسط( أيضاً. ويعزى كانت بمستوى )متوسط( والاتج الأداءتدريس المادة. وتجمت هذ  العلبقة في أف 
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بمستوى  كانواذلؾ إلى أف الاتجا  لع علبقة مباشرة بما يفضمع المعمـ أو لا يفضمع. فقد ظهر أف معممي المغة العربية 
متوسط في الأداء المغوي، وهنا يهتي الاتجا  نحو تدريس المادة بالمستوى نفسع، إذ ليس مف المعقوؿ أف يكوف الاتجا  

، والممارسة متدنية. فالمعمـ إذا أحب شيئاً وكوف اتجاهاً إيجابياً نحو ك سيكوف متميزاً بالتهكيد في أداء ذلؾ الشيء. عالياً 
 ويظهر ذلؾ في التدريس أكثر عف أي مجاؿ  خر.

 الاستنتاجات والتوصيات
 في ضوء نتائج الدراسة تّـَ تقديـ عدد مف التوصيات:

باختيار وتعييف معممي المغة العربية بمراحػؿ التعمػيـ المختمفػة بالمممكػة لضػماف مراجعة النظـ الإدارية المتعمقة  -1
 اختيار أفضؿ العناصر وأكثرها رنبة في العمؿ.

ضرورة الاهتماـ بالتنمية المهنية المستمرة لمعممي المغػة العربيػة مػف خػلبؿ التػدريب المسػتمر عمػى مسػتحدثات  -2
 وتقنيات تعميمية.العممية التعميمية مف مناهج، وطرؽ تدريس، 

تقديـ الحوافز المادية والمعنوية لتشجي  وتحفيز معممي المغة العربيػة والعمػؿ عمػى تحسػيف صػورة ومكانػة معمػـ  -3
المغة العربية في المجتم  وفي وسػائؿ الإعػلبـ بمػا يرفػ  مكانتػع الاجتماعيػة فػي م سسػات ومنظمػات المجتمػ  

 المختمفة.
، وتقميػػؿ التكميفػػات التػػي قػػد توكػػؿ لمعممػػي المغػػة العربيػػة بوصػػفها جػػزء مػػف تخفيػػؼ الأعبػػاء الإشػػرافية والإداريػػة -4

عممهػػـ حتػػى لا يشػػعروا أف مهنػػة تػػدريس المغػػة العربيػػة عػػبء عمػػى كػػاهمهـ فيتمنػػوف الػػتخمص منػػع فػػي أقػػرب 
 فرصة ممكنة، كما يجعمهـ ي دوف عممهـ دوف إجادة.
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