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 ممخّص  
 

 لكشؼ عف أثر استراتيجية دورة التعمـ المعدلة في التحصيؿ الدراسي لدى تلامذة الصّؼ الثالثإلى ا ىدؼ البحث
برنامج تعميمي وفؽ استراتيجية دورة التعمـ المعدلة لوحدة عمى المنيج شبو التجريبي، حيث صمـ اعتمد  ،الأساسي

عمى ثلاثة أقساـ:  اً ( سؤالًا موزع19اليندسة مف كتاب الرياضيات لمصؼ الثالث، كما وصمـ اختبار تحصيمي تضمف )
رنامج ؽ الببط  و . يندسيةالشكاؿ الأرسـ لقسـ و قصيرة، الجابات راغات والإفلمقسـ و لاختيار مف متعدد، لمنيا قسـ 

( تمميذاً 72التعميمي عمى عينة قصدية مف تلامذة الصؼ الثالث في الحمقة الأولى مف التعميـ الاساسي بمغ عددىا )
)التجريبية يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلامذة المجموعتيف  وأنير البحث ، وأظوتمميذة

 .الح تلامذة المجموعة التجريبيةصحصيمي، وىذا الفرؽ لفي التطبيؽ البعدي والمؤجؿ للاختبار الت والضابطة(
جراء دراسات تيدؼ وقد أوصى البحث ب ضرورة تطبيؽ استراتيجية دورة التعمـ المعدلة في تدريس المناىج الجديدة، وا 

 لمكشؼ عف أثر ىذه الاستراتيجية في تنمية ميارات التفكير المختمفة وفي جميع المواد الدراسية.
 

 _ التحصيؿ الدراسي. 5E's دورة التعمـ المعدلة _ستراتيجيةالا: مفتاحيةالكممات ال
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  ABSTRACT    

 
The study aimed to detect the impact of the modified learning cycle strategy on the 

achievement of the students in the third grade. The quasi-experimental method was used. 

So, a learning program was designed according to the modified learning cycle strategy of 

the geometric unit from the mathematics book for the third grade. An achievement test that 

included (19) questiones divided into three sections: part as a multiple choice, part as 

spaces and short answers and part as geometric shapes was designed. The learning program 

was applied on sample of the third grade students of primary education. They were (72) 

students. The study showed that there is a statistic significant difference between the 

mediates grades of the two groups students (experimental and control) in the post and 

deferred application of the achievement test. This difference benefit the students of the 

experimental group. 

The study recommended the importance of applying the modified learning cycle strategy in 

teaching new curricula, and do studies that explore the impact of this strategy on the 

development of different thinking skills and in all subjects.                
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 مقدمة:

الرياضيات باعتبارىا فرع مف فروع العمـ والمعرفة مف أىـ المجالات المعرفية عمى الساحة العالمية بما ليا مف  ت عد     
، ويستخدمو الفرد في معظـ كميا مناشط الحياة عمىبؿ إف أثرىا كعمـ يمتد ليعمؿ تأثيره  ،طبيعة خاصة وأساليب منيجية

 وتدخؿ فيو الرياضيات فلا يوجد فرع مف فروع المعرفة إلا ،كما تعتمد عمييا المواد والعموـ الأخرى ،سموكياتو الحياتية
ف مف أىداؼ الرياضيات  (721 ،2006حتى سميت ممكة العموـ أو لغة العموـ ) عبد القادر،  ،خربشكؿ أو بآ وا 

المعاصرة، مسايرة العصر وفيـ تطوراتو العممية والتكنولوجية ومعايشة الوضع العممي واستخداـ الأفكار التي تربط فروع 
الرياضيات ببعضيا وبالبيئة المحيطة. بالإضافة إلى اقتصاد الجيد والوقت اللازـ لنمو الأفكار الرياضية، فالتطور 

مات الرياضيات أحدث تغيرات في الرياضيات نفسيا، إذ ت عد الرياضيات لغة ذات رموز، وبالتالي فإف الكبير في استخدا
تدريسيا بنفس الأسموب التقميدي لا ي قدـ إلا القميؿ لمتمميذ ولا يحصؿ تطور في التعميـ فتبقى المناىج تفتقر إلى عنصر 

تسيـ في توسيع لابدَّ مف المجوء إلى طرائؽ واستراتيجيات لذلؾ ونظراً  ،(258، 2011الدافعية والتشويؽ )الجوعاني، 
دور المتعمـ في العممية التعميمية، وذلؾ مف خلاؿ مشاركتو بيا، وتفاعمو معيا بدلًا مف أف يقتصر دوره عمى م تمؽٍ 

عمى لذلؾ زاد الاىتماـ بتحسيف العممية التعميمية، والعمؿ  (Thorley and Wood, 1997,p229) لممعمومات فقط
يمارس فييا التمميذ عمميات التعرؼ عمى الأشياء، والمقارنة بينيا، ثـ تطويرىا، وذلؾ باستخداـ طرائؽ تدريسية حديثة 

وىذا ( 87 ،1996) زيتوف،  لجديدتصنيفيا لموصوؿ إلى اكتساب المفيوـ في ضوء معموماتو السابقة المتعمقة بالمفيوـ ا
كما   (Schuster, 2008, p2)عندما رأى أف المعرفة الحديثة ت بنى عمى المعرفة القديمة ((Ausubelأكده أوزوبؿ  ما

( " والمعرفة القبمية شرط 90 ،2010أنو ينسجـ مع مبادئ النظرية البنائية " فالتعمـ لو صفة النماء والتطور") عبيد، 
ب نيت العديد مف الاستراتيجيات الحديثة وفقاً لممنظور البنائي ومنيا و ( 462 ،2009لبناء تعمـ ذي معنى") ابراىيـ، 

 ,Hunt, 1995) استراتيجية دورة التعمـ المعدلة " أنموذج بايبي"، وتستند ىذه الاستراتيجية عمى نظرية بياجيو البنائية
p2) :وتقوـ عمى افتراضيف أساسييف مشتقيف مف ىذه النظرية وىما 
 يمي خبرات حسية تيسر عمى كؿ مف المعمـ والمتعمـ إنجاز أىداؼ التعمـ.تضميف الموقؼ التعم -
الخبرات التي تتضمف تحدياً لتفكير المتعمـ بدرجة معقولة تعكس لديو اعتقادات عف العالـ المحيط بو، وتعمؿ ىذه  -

 (244 ،2009البموشي، و  المتعمـ باستمرار. ) أمبو سعيدي الاعتقادات كدوافع ت لازـ
( 245 المرجع السابؽ، نمية الذكاء المنطقي الرياضي )لفاعمية استراتيجية دورة التعمـ المعدلة كونيا ت سيـ في تونظراً 

ولأىمية التحصيؿ الدراسي كونو ي عتمد في تصنيؼ  ولأىمية الرياضيات وضرورتيا الممحة في جوانب الحياة كافة
تبرز الحاجة إلى ىذا البحث  رسنا تعتمد عميو بالدرجة الأولىالتلامذة وتقيميـ في كافة المواد والمجالات وجميع مدا

 لمتعرؼ عمى أثر استراتيجية دورة التعمـ المعدلة في التحصيؿ في مادة الرياضيات.
 مشكمة البحث:

نتائج البحوث التربوية في ميداف الفيـ في الرياضيات عمى أف كثيراً مف التلامذة فشموا في تفسير أو تعميؿ بعض  دلَّت
الخطوات التي يقوموف بيا ألياً، مثؿ: لماذا نستمؼ في الطرح ثـ نعيد ما استمفناه؟ وىذا يعود إلى أف المعمميف اىتموا 

(. وبالرجوع 21 ،2009بتدريب التلامذة عمى المعرفة الإجرائية دوف التركيز عمى المعرفة المفاىيمية )عباس؛ العبسي، 
في  مرحمة التعميـ الأساسي تبيف إجماعاً لدى المعمميف حوؿ ضعؼ التلامذةإلى عدد مف م عممي مادة الرياضيات في 

ؿ الحصة الدراسية بدلًا مف الفيـ، وىذا ما ينتج عنو نسياف ما حيث أنيـ يعتمدوف الحفظ الصـ خلا مادة الرياضيات
واحدة مف أىـ  ةذمظاىرة انخفاض مستوى تحصيؿ التلاعد وت   تعمموه وعدـ القدرة عمى تذكره في الحصة التالية.



 حمداف، الحافي                                لدى تلامذة الصؼ الثالث الأساسي في التحصيؿ أثر استخداـ استراتيجية دورة التعمـ المعدلة

978 

ت بعض الأبحاث عمى أف ىناؾ العديد مف المشكلات التي تتحدى الباحثيف في مجاؿ تعميـ وتعمـ الرياضيات، فقد دلَّ 
سميماف التي دراسة الصعوبات التي تواجو التلامذة عند دراستيـ لمرياضيات ترجع إلى طرائؽ التدريس المستخدمة مثؿ 

لذلؾ كاف لا بدَّ مف المجوء إلى طرائؽ تدريسية حديثة ومنيا استراتيجية دورة التعمـ ( 5 ،2003 ،سيد)أشار إلييا 
وفي ىذا السياؽ ىناؾ الكثير مف الدراسات التي بينت أثر استخداـ طريقة دورة التعمـ في تحصيؿ الرياضيات  المعدلة،

(، ودراسة الشطناوي والعبيدي 2008)(، ودراسة السويدي 2007(، ودراسة الخوالدة )2011كدراسة الرفاعي وآخروف )
وأراء معممي الرياضيات في ، (، ومف خلاؿ توصيات ومقترحات ىذه الدراسات2010(، ودراسة العتيبي )2006)

ونتيجة لقمة الدراسات المحمية، عمى حد عمـ الباحثة، التي تناولت استراتيجية دورة التعمـ المعدلة المرحمة الأساسية، 
 وأثرىا في التحصيؿ في مادة الرياضيات، تأتي ضرورة إجراء ىذا البحث. ويمكف تمخيص مشكمة البحث بالسؤاؿ الآتي:

دراسي لدى تلامذة الصؼ الثالث الأساسي في مادة ما أثر استخداـ استراتيجية دورة التعمـ المعدلة في التحصيؿ ال
 الرياضيات؟

 
 البحث وأهدافه:أهمية 
 :في كونو البحثتكمف أىمية : البحث أهمية

 الاتجاىات التربوية الحديثة التي تنادي بجعؿ التمميذ محور العممية التعميمية. ي ساير -
العمؿ الجماعي والتفاعؿ الصفي، نمي ثقتو  بنفسو مف خلاؿ في أثناء التعمـ، وي يجابيتووا  ركز عمى دور التمميذ ي   -
 تيح الفرصة لمتلامذة لممرور بخبرات حقيقية.وي
ركز عمييا، وىي الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي، عمى أىمية المرحمة التعميمية التي ي   مف كما تأتي أىمية البحث -

فيي المرحمة التأسيسية التي ت بنى عمييا المعارؼ والميارات والخبرات التي  ،اعتبار أنيا مف أىـ مراحؿ حياة التلامذة
 .ميمية اللاحقةيتمقاىا التلامذة في المراحؿ التع

 ي قدـ برنامج تعميمي مصمـ وفؽ خطوات استراتيجية دورة التعمـ المعدلة يمكف أف ي فاد منو تربوياً. -
 إلى: ييدؼ البحث :البحث أهداف

 لدى تلامذة الصؼ الثالث الأساسي في مادة الرياضيات.دلة في التحصيؿ استراتيجية دورة التعمـ المععرؼ أثر ت   -
معرفة الفروؽ بيف متوسط درجات التلامذة الذيف سيتعمموف وحدة اليندسة باستراتيجية دورة التعمـ المعدلة ومتوسط  -

 ادة، بشكؿ مباشر عمى اختبار يقيس التحصيؿ الدراسي.درجات التلامذة الذيف سيتعمموف الوحدة نفسيا بالطريقة المعت
إغناء الأبحاث والدّراسات التي تتناوؿ استراتيجيات تعميمية كاستراتيجية دورة التعمـ المعدلة وأثرىا في متغير  -

 التحصيؿ الدراسي.
 : البحث ياتضفر 

ة التجريبية درجات التلامذة في المجموعبيف متوسطي 0.05) )عند مستوى الدلالة دلالة إحصائية  لا يوجد فرؽ ذو 1-
 .لاختبار التحصيؿ الدراسيالبعدي والضابطة في التطبيؽ 

المجموعة التجريبية  في تلامذةالدرجات  يبيف متوسط 0.05))عند مستوى الدلالة  دلالة إحصائية ؽ ذووجد فر لا ي -2
 .لاختبار التحصيؿ الدراسيالبعدي المؤجؿ في التطبيؽ  والضابطة 
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القائـ عمى اختيار مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة لاختبار  استخداـ المنيج شبو التجريبي تـ :البحثمنهج 
 فرضيات البحث، وقد تّـَ اختيار ىذا المنيج نتيجة لصعوبة ضبط المتغيرات في العموـ النفسية والتربوية )أبو علاـ،

2004 ،205) 
 -(2016تلامذة الصّؼ الثالث مف الحمقة الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي لمعاـ الدراسي  جميع :المجتمع الأصمي

 ( تمميذاً وتمميذة.4014عددىـ )البالغ ، و 2017)
اختيار مجموعة مف تلامذة الصّؼ الثالث الأساسي المسجميف في مدارس التّعميـ الأساسي  جرى :عينة البحث
) نظراً لقمة عدد التلامذة في الصؼ مقارنةً  بطريقة قصدية (2017 -2016) راسيجبمة لمعاـ الدّ مدينة الرّسمي في 

وبمغ  الباحثة مف قبؿ تعميميا وفؽ طريقة دورة التعمـ المعدلةو  بباقي المدارس في المدينة بما يناسب تطبيؽ الطريقة(
 ( تمميذاً وتمميذة.72عددىا )

 :الآتيةالبحث الحالي عمى الحدود قتصر ا :حدود البحث
 .(2017 -(2016فصؿ الأوؿ مف العاـ الدراسي ال -
شممت مدرسة عمي  تعميـ الأساسي في مدينة جبمةعينة مف تلامذة الصؼ الثالث الأساسي مف مدارس مرحمة ال -

 القاضي.
 .عميـ الأساسيمف كتاب الرياضيات لمصؼ الثالث مف مرحمة التوحدة اليندسة  -

التصميـ وفؽ المراحؿ  جرى ، وقداً ( بند19اختبار تحصيمي تألؼ في صورتو النيائية مف )تصميـ جرى  أداة البحث:
 الآتية:

مرحمة الاطلاع: اطمعت الباحثة عمى الأدبيات التربوية التي تناولت استراتيجية دورة التعمـ المعدلة وأثرىا في  -
، (2006)والعبيدي  الشطناوي(، و 2008)(، والسويدي 2007(، والخوالدة )2011وآخروف) الرفاعي التحصيؿ منيا

 .(2010والعتيبي )
 مرحمة التحقؽ مف صدؽ الاختبار: -
صدؽ المحتوى: عرض الاختبار عمى مجموعة مف أعضاء الييئة التدريسية ممف لدييـ الخبرة في ىذا المجاؿ، وقد  -1

استبداؿ الأشكاؿ ت، ومف ىذه التعديلات اقترح السادة المحكموف بعض التعديلات، وقد عممت الباحثة بالملاحظا
 .مف الاسطوانة... واسطوانة الغاز بدلاً  اليندسية المجردة بأشكاؿ تمثميا في الواقع مثلًا عمبة كبريت بدلًا مف المكعب

بيعي لمعامؿ ثبات الاختبار، ومعامؿ ثبات الذاتي مف خلاؿ حساب الجذر التر  الصدؽ الذاتي: يحسب الصدؽ -2
وىو معامؿ صدؽ عاؿٍ  (0.91)ا لذلؾ يكوف معامؿ الصدؽ الذاتي ( وفق0,84كما سيتضح لاحقاً ىو )الاختبار 

 (.288 ،2001، عبد اليادي)أكده  حسب ماب
 ثبات الاختبار: -
( تمميذاً وتمميذة ممف لـ يدخموا في عينة البحث 25طريقة الإعادة: طبؽ الاختبار مرتيف عمى عينة قواميا ) -1

حساب معامؿ الارتباط بيف درجاتيـ عمى  وجرى( يوماً بيف المرة الأولى والثانية، 15بفارؽ زمني قدره )الأساسية 
( مما يؤكد 0,05( داؿ إحصائيا عند مستوى دلالة )r=0,82الاختبار في المرتيف، فتبيف أف معامؿ الارتباط بيرسوف )

 ثبات الاختبار.
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( وىو معامؿ ثبات عاؿٍ مما يؤكد ثبات 0.84طريقة ألفا كرو نباخ: بمغ معامؿ الثبات وفؽ طريقة ألفا كرو نباخ) -2
 الاختبار وصلاحيتو لمتطبيؽ.

الجزء الأوؿ، جابة صحيحة مف ة أجزاء يحصؿ التمميذ عمى درجتيف لكؿ إيتضمف الاختبار خمستصحيح الاختبار:  -
، 6 لكمية ليذا الجزءالعلامة او الثاني،  جابة صحيحة مف الجزءلكؿ إ نصؼو ، ودرجة 20 العلامة الكمية ليذا الجزء

للإجابة الصحيحة ، وثلاث درجات 12 والعلامة الكمية ليذا الجزءالثالث،  جابة صحيحة مف الجزءوثلاث درجات لكؿ إ
والعلامة الكمية الخامس،  مف الجزءث درجات لكؿ إجابة صحيحة وثلا ،3 والعلامة الكمية ليذا الجزءالرابع،  مف الجزء
 درجة50 العلامة الكمية للاختبار و ، 9 ليذا الجزء

مف تلامذة الصؼ الثالث  وتمميذة اّ ( تمميذ40الاختبار عمى عينة مؤلفة مف )ج رِّب  :التجربة الاستطلاعية للاختبار -
ومناسبتيا لمفئة العمرية، وفي ضوء نتائج  ،ووضوحيا، بيدؼ التأكد مف ملاءمة بنودهِ، الأساسي مف غير عينة البحث

 ( دقيقة.35) التجربة، تبيف وضوح بنود الاختبار، وحدد زمف تطبيقو بػِ 
 التعريفات الإجرائية:مصطمحات البحث و 

ا المعمـ، وتؤدي إلى الوصوؿ لنتائج معينة مقصودة ىمجموعة مف التحركات المخطط ليا، والتي يقودالاستراتيجية:  -
ذ إلى ىدؼ معيف، كما أنيا لتدريسية بالوصوؿ بالتمميحدوث ما يعاكسيا أو يناقضيا، وتيتـ الاستراتيجية اتحوؿ دوف 

 (155، 2009تقي ىذا التمميذ مف أي نواتج سمبية، أو عدـ الدقة أو الفشؿ )العزاوي، 
مجموعة مف الإجراءات التعميمية التعممية المنظمة  :(Modified Learning Cycle 5E´s)دورة التعمم المعدلة  -

التي تحوي والمتسمسمة التي يتبعيا كؿ مف المعمـ والتمميذ لتحقيؽ تعمـ فعاؿ، كما أنيا مجموعة مف الأحكاـ والخطوات 
، وآخروف عمـ في بموغ أىدافو ) تروبيردجلتعممية والتقنيات التي تساعد المفي داخميا كثيراً مف الأنشطة التعميمية ا

2004، 61.)  
بأنيا: استراتيجية تتكوف مف خمس مراحؿ ىي: الانشغاؿ، والاستكشاؼ، والتفسير، والتوسع، والتقويـ،  إجرائياً  وت عرؼ

والتي تّـَ تصميـ وحدة اليندسة مف كتاب الرياضيات لتلامذة الصؼ الثالث الأساسي وفقيا، والتي تعتمد عمى تفاعؿ 
 ةيج مف الصؼ في وزملائ مع عموتفا ىموع ثانية ةيج فم معمـال مع موتفاع ىموعالتمميذ مع المعرفة العممية مف جية 

 بيدؼ الوصوؿ إلى التعمـ الفعاؿ. ثالثة
درجة الاكتساب التي يحققيا فرد، أو مستوى النجاح الذي  :(Academic achievement) التحصيل الدّراسي -

 (.305 ،2000 )علاـ، يحرزه، أو يصؿ إليو في مادة دراسية، أو مجاؿ تعميمي
مف كتاب  إجرائياً بأنو: الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا التمميذ في الاختبار التحصيمي لوحدة اليندسة وي عرؼ

 الرياضيات لمصؼ الثالث الأساسي.
  الجانب النظري:

ظيرت دورة التعمـ لأوؿ مرة في الستينات مف القرف العشريف، وجاءت صياغتيا في صورتيا الأولية عمى يد كؿ مف 
مف أجؿ برنامج تطوير مناىج  . وقد صممت(Mayron Atkin) فريوف أتكوما(Robert Karplus)  صروبرت كاربم

إلا أف الدورة أثبتت  ،العموـ في الولايات المتحدة الأمريكية في ذلؾ العقد، وبالأخص مناىج العموـ في المرحمة الابتدائية
البموشي، و  ) أمبو سعيدي أكثر استراتيجيات التدريس شيرةف وىذا الذي جعميا مميتيا في مستويات تعميمية مختمفة، فاع

ف التعمّـ عمميّة بنائية نشطة عمى الفمسفة البنائية التي تقوؿ إوتقوـ استراتيجية دورة التعمـ المعدلة ، (240 ،2009
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لاكتشاؼ المعرفة اً عقمياً مستمرة، والمعرفة القبمية لممتعمـ شرط أساسي لبناء تعمـ ذي معنى، وأف المتعمـ يبذؿ جيد
 (60 ،2006)عمر،  بنفسو

 الأسس التي تقوم عميها طريقة دورة التعمم المعدلة:
 :(124 ،2008 الدليمي،و  )الياشميكما أوردىا  استراتيجية دورة التعمـ المعدلة مف أىـ الأسس التي تقوـ عمييا

 .وقيادتوِ  الدرس لتلامذة وأفكارىـ في توجيواستخداـ تصورات ومفاىيـ ا -1
 تـ جمعو. مناقشة مامتلامذة لتاحة الفرصة لإ -2
 لمصادر المتنوعة.إلى ا عداد أسئمة تحفز التلامذة عمى الرجوعإ -3
 مذة عمى تحسيف وتعديؿ تفسيراتيـتشجيع التلا -4
 مزايا استراتيجية دورة التعمم المعدلة: 

 تية:الآ تمتاز دورة التعمـ المعدلة عف غيرىا مف الطرائؽ بالجوانب
 ت راعي القدرات العقمية لمتلامذة فلا ي قدـ لمتمميذ مف مفاىيـ إلا ما يستطيع أف يتعمميا. -1
 إذ يسير التعمـ فييا مف الجزء إلى الكؿ. ،ت قدـ العمـ كطريقة بحث -2
 لتفكير في البحث عف المزيد مف المعرفة العممية.تدفع التمميذ إلى ا -3
 ذة.التلامتيتـ بتنمية ميارات التفكير لدى  -4
 (212 ،2008، )الكسباني ؿ لممواد الدراسيةتوفر ىذه الاستراتيجية مجالًا ممتازاً لمتخطيط والتعميـ الفعا -5
والذكاء  ،والتصنيؼ ،لعمميات العمـ كالقياس ـت نمي لدى التلامذة الذكاء المنطقي الرياضي مف خلاؿ استخدامي -6

والتحدث عف نتائج النشاط العممي، والذكاء الاجتماعي مف خلاؿ تفاعؿ  ،الاستقصائيةأثناء قراءة الأنشطة في المغوي 
 بعض.مع  التلامذة بعضيـ

ت ساعد عمى تطوير ميارات عمميات العمـ لدى التلامذة كالملاحظة والتفسير والتنبؤ... وي رد ذلؾ إلى أف دورة التعمـ  -7
 ـ عمى عمميات العمـ.والاستقصاء بحد ذاتو قائ ،قائمة عمى الاستقصاء

ـ، وفي النياية تحصيؿ يكوف لمتلامذة دور فعاؿ نشط في عممية التعمـ، والذي يحفزىـ لمزيد مف البحث والتعم -8
 (246 -245 ،2009البموشي، و  )أمبو سعيدي دراسي أفضؿ

 مراحل استراتيجية دورة التعمم المعدلة:
مرحمة التفسير، و مرحمة الاستكشاؼ، و : مرحمة الانشغاؿ، ىي تتكوف دورة التعمـ المعدلة مف خمس مراحؿ متداخمة

 تي:كالشكؿ الآمرحمة التوسع، وأخيراً مرحمة التقويـ والمناقشة. وىذه المراحؿ ليست خطية ولا منفصمة فيي تمثؿ دورة و 
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 (Hunt, 1995,p2)( دورة التعمم المعدلة               1الشكل )                                                 

 ويمكف توضيح مراحؿ استراتيجية دورة التعمـ المعدلة كالآتي:
مف أجؿ  : تيدؼ ىذه المرحمة إلى تحفيز التلامذة لموضوع الدرس الجديد،Engagementمرحمة الانشغاؿ  -1

انشغاليـ في تعممو مف خلاؿ طرح سؤاؿ أو مشكمة معينة جديدة عمييـ ذات صمة بواقعيـ، تثير اىتماميـ، لتكوف نقطة 
 ،(277 ،2008) الكسباني،  تحديد الميمة التعميمية لمتلامذةالبداية بالنسبة لممرحمة اللاحقة، ويكمف دور المعمـ في 

كشؼ عف عف الموضوع وكذلؾ ال التلامذةمعرفة المعمومات السابقة التي يعرفيا  ويستطيع المعمـ مف خلاؿ ىذه المرحمة
 (243 ،2009البموشي، و  مبو سعيدي) أ الأخطاء المفاىيمية لدييـ

: تنطوي ىذه المرحمة عمى قياـ التلامذة بأنشطة استكشافية يتـ مف خلاليا تحديد Explorationمرحمة الاستكشاؼ  -2
لمحاولة البحث عف إجابة لمسؤاؿ المطروح في  ،وتنميتيا في صورة مجموعات تعاونية ،والميارات ،والعمميات ،المفاىيـ

)  ليـموجو ومرشد  تعميمية وىوختاـ مرحمة الانشغاؿ، ودور المعمـ ىنا ىو تسييؿ التفاعؿ بيف التلامذة والمواقؼ ال
 عيديمبو س) أ  الاتزاف لدى المتعمـرحمة عدـ وي طمؽ عمى ىذه المرحمة م(، 125 ،2004تروبيردج وآخروف، 

 (243 ،2009البموشي، و 
و مف تف، ما توصمت إليو واكتشفي ىذه المرحمةكؿ مجموعة مف المجموعات،  تقدـ :Explanationمرحمة التفسير  -3

وتناقش  والعمميات ذات الصمة بموضوع الدرس، ،والميارات ،أفكار في مرحمة الاستكشاؼ، وتوفر فرصاً لإظيار الفيـ
 (277 ،2008) الكسباني،  مف قبؿ التلامذة والمعمـ

عمى تشجيع التلامذة عمى تطبيؽ ما تعمموه مف ، في ىذه المرحمةيعمؿ المعمـ، : Elaborationمرحمة التوسع  -4
عطائيا ،وميارات في مواقؼ جديدة مشابية، كما يعمؿ عمى توضيح تفسيرات أخرى ،مفاىيـ لمظواىر  ،ت، إف وجدوا 

 (243 ،2009البموشي، و  مبو سعيدي) أ دي إلى استكشاؼ مواقؼ أخرى جديدةوالتي يمكف أف تو  ،تي تـ استكشافياال
 ة،ذأي أنو تقويـ مصاحب لتعمـ التلام، ثناء المراحؿ الأربع السابقة كمياأفي : يحصؿ Evaluationمرحمة التقويـ  -5

أثناء التعمـ، وعمى ما يقوـ بينو وبينيـ مف مناقشات ومقابلات، وما يطرحونو  في ويعتمد عمى ملاحظة المعمـ لتلامذتو
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) تروبيردج لامذة عمى تقويـ فيميـ وقدراتيـ مف أفكار، وما يقوموف بو مف مياـ أو أعماؿ، وتشجع ىذه المرحمة الت
 (125 ،2004وآخروف، 

ت، والوصوؿ إلى الحموؿ، وتطبيؽ ذلؾ في مواقؼ ي لاحظ أف المراحؿ السابقة للاستراتيجية ت ركز عمى طرح المشكلا
جديدة، وتوظيؼ ما يتعممو التمميذ في الحياة اليومية لمواجية المشكلات الحياتية وحميا، بيذا قد يكتسب الأفراد القدرة 

 (81 ،2006) سعادة،  ية المواقؼ الجديدةعمى مواج
 معدلة:دور كل من المعمم والمتعمم في استراتيجية دورة التعمم ال

ي عد التمميذ وفقاً لمفمسفة البنائية مكتشفاً لما يتعممو، بممارستو لمتفكير العممي القائـ عمى البحث والتجربة والملاحظة 
والتفسير، وىو باحث عف المعنى، فالتمميذ أكثر نشاطاً لاكتشاؼ الحموؿ المناسبة لممشكلات التي تواجيو، ومشارؾ في 

بينما يتغير دور المعمـ ، (45 ،1996) زيتوف،  ميز بنشاطو وبنائو لممعرفة بنفسومو، فيو يتمسؤولية إدارة التعمـ وتقوي
تلامذتو، ويقدـ بيئة مناسبة لمعمؿ في جو يسوده التعاوف المياـ والأنشطة أماـ  ويييءكونو يصبح منظماً لبيئة التعمـ، 

ومبادراتيـ، ويسمح ليـ أف يختاروا الموضوعات  ،واستقلاليتيـ ،والتفاوض بيف التلامذة، كما أنو يشجع التلامذة
، ومع بعضيـ لدخوؿ في مناقشات معوعمى ا، ويشجع ا يتناسب مع الفروقات بينيـالمفضمة، ويغيّر أسموب تعميمو بم

سؤاؿ ، وأسئمة مفتوحة، ويشجعيـ عمى لبحث عف طريؽ طرح أسئمة تتطمب تفكيراً عميقاً البعض، ويشجعيـ عمى ا
د لّ يدفعيـ إلى الدخوؿ في خبرات قد تو الأولية، و  يـكما أنو يسعى إلى توسيع وتطوير استجاباتبعضيـ البعض، 

ئمة لمناقشة والحوار، ثـ يمنحيـ وقتاً أطوؿ لمتفكير والإجابة عمى الأسلافتراضاتيـ الأولية، ثـ يشجعيـ عمى اتناقضات 
 (248 -246 ،2009البموشي، و  ) أمبو سعيدي المطروحة

 عمى المعمم مراعاتها عند تنفيذ استراتيجية دورة التعمم المعدلة:أمور يجب 
 استراتيجية دورة التعمـ المعدلة وىي: بعض الأمور التي يجب مراعاتيا عند تنفيذ (54 -53، 2010)الأميف، أورد 

وي فضؿ ألا يقؿ عدد التلامذة في كؿ مجموعة عف خمسة ويجب أف تحتوي كؿ  ،تقسيـ التلامذة إلى مجموعات -1
 مجموعة عمى تلامذة ذوي مستويات تحصيؿ متباينة.

 عداد الوسائؿ التعميمية والأدوات الخاصة بكؿ درس مسبقاً إ -2
 مذة.وأف تكوف الأسئمة والملاحظات المدونة بيا مناسبة لعمر التلا ،عداد سجلات النشاط مسبقاً إ -3
وتنفيذ  ،وتبادؿ الرأي داخؿ المجموعات ،فرصاً كافية لممناقشة ،مف خلاؿ الموقؼ التعميمي ،أف ي عطى التلامذة -4

 نشاطات مرحمة الاكتشاؼ، وعمى المعمـ توجيييـ وملاحظتيـ كمما احتاج الأمر.
تمؾ النتائج  أو استنتاجاتيـ، بغض النظر عما إذا كانت ،أو تنبؤاتيـ طمب مف التلامذة تبريرات لنتائجيـ،أف ي -5

  صحيحة أو غير صحيحة
 عيوب طريقة دورة التعمم المعدلة:

يجابيات تشجع عمى استخداميا في العممية التعميمية، وليا سمبيات تحد مف ائؽ التدريس ليا إطريقة مف طر  ةإف أي
 (352 ،2005خطابية، )بحسب  ستراتيجية دورة التعمـ المعدلةومف العيوب والانتقادات التي وجيت إلى ااستخداميا، 

 :أنيا
 ؽ الأخرى.ائعند التنفيذ مقارنة بالطر  طويلاً  اً تتطمب وقت -1
 مف المعمـ عند التخطيط ليا. اً كبير  اً تتطمب جيد -2
 تغطي مادة دراسية قميمة. -3
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 لمفاىيـ المجردة.إلى ا بالنسبة التطبيؽبة صع -4
  وات ومعدات للأنشطة المتضمنة ليابسبب احتياجيا إلى أد مكمفة مادياً  -5

 الدراسات السابقة:
 ي عرض لمدراسات السابقة ذات الصمة بموضوع البحث، مرتبة مف الأقدـ إلى الأحدث كالآتي:فيما يأت

 أثر التدريس وفؽ نموذجيف لمتعمـ البنائي في تحصيؿ طلاب الصؼ التاسع في، العبيديو دراسة الشطناوي  -
ىدفت الدراسة إلى تقصي أثر التدريس وفؽ نموذجيف لمتعمـ البنائي في تحصيؿ  وقد:2006) ) الأردف ،الرياضيات

طمبة الصؼ التاسع في الرياضيات مقارنة بالطريقة التقميدية. وكاف النموذجاف مف نماذج دورة التعمـ وىما نموذج 
 (5Es-Model)المعروؼ باسـ  Bybeeج الذي طوره بايبي . والنموذ(CST-Model)الاستراتيجيات البنائية لمتدريس 

تخصيصيا عشوائياً عمى مجموعتيف  ، جرى( تمميذاً موزعيف عمى ثلاث شعب متكافئة105وتكونت العينة مف )
تدريس المحتوى ، وقد جرى ومجموعة ضابطة درست وفؽ الطريقة التقميدية ،تجريبيتيف درستا وفؽ النموذجيف البنائييف

مفاىيـ، البناء اختبار تحصيمي بناءً عمى أبعاد المحتوى الرياضي:  ( يوماً. وجرى32ائؽ الثلاث لمدة )بالطر  لمتلامذة
مسائؿ، ط بؽ قبؿ إجراء التجربة وبعدىا عمى مجموعات الدراسة. وقد كشفت النتائج الخوارزميات وحؿ التعميمات، و الو 

تلامذة المجموعتيف التجريبيتيف في الاختبار ت عزى لطريقة عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات أداء 
 ما في تحصيؿ الطمبة في الرياضيات،مما يعني عدـ اختلاؼ النموذجيف البنائييف عف بعضيما في أثرى ،التدريس

ور البنائي، واستراتيجيات تدريسية مبنية وفقاً لممنظ ،وأوصت الدراسة باستخداـ معممي الرياضيات لأفكار النظرية البنائية
 كما أوصت بإجراء المزيد مف الدراسات لاختبار فعالية نماذج التعمـ البنائي في المراحؿ التعميمية المختمفة.

فاعمية استراتيجيتي دورة التعمـ المعدلة وخريطة المفاىيـ في تحصيؿ طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي  ،دراسة الخوالدة -
ىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء فاعمية : (2007) الأردف ،عمميات العمـالعممي في الأحياء واكتسابيـ لميارات 

واكتساب ميارات عمميات العمـ  ،الأحياء مادة عمـ استراتيجيتي دورة التعمـ المعدلة وخريطة المفاىيـ في التحصيؿ في
حياء. وتكونت عينة الدراسة مادة عمـ الأ لدى طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي العممي مقارنة بالطريقة التقميدية في تدريس

( طالباً وطالبة موزعيف في ست شعب مف الصؼ الأوؿ الثانوي العممي في مدرستيف مف المدارس الحكومية 280مف )
ووزعت ىذه الشعب عشوائياً لتشكيؿ المجموعة الضابطة )شعبة ذكور  ،في مدينة المفرؽ )مدرسة ذكور ومدرسة إناث(

والمجموعة التجريبية الثانية )شعبة ذكور وشعبة  ،يبية الأولى )شعبة ذكور وشعبة إناث(والمجموعة التجر  ،وشعبة إناث(
تدريس المجموعة  ، وجرى( باستخداـ دورة التعمـ المعدلة93 تدريس المجموعة التجريبية الأولى )عدد جرىوقد  ،إناث(

( باستخداـ 92 لمجموعة الضابطة )عددفي حيف تـ تدريس ا ،( باستخداـ خريطة المفاىيـ95 التجريبية الثانية )عدد
حصة أسبوعيا   39( بمعدؿ )2004/2005الطريقة التقميدية. وط بقت الدراسة في الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي )

( أسابيع وقاـ بتدريس المجموعات الثلاث معمـ ومعممة مؤىميف لمقياـ بذلؾ. وتوصمت الدراسة إلى 8واستمرت حوالي )
 النتائج الآتية:

توجد فروؽ دالة إحصائياً في تحصيؿ طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي العممي في الأحياء ت عزى لاستراتيجية التدريس  -
)دورة التعمـ المعدلة، وخريطة المفاىيـ والطريقة التقميدية( وكاف التفوؽ لصالح الطمبة الذيف تعمموا باستراتيجية دورة 

ىيـ مقارنة بنظرائيـ التلامذة الذيف تعمموا بالطريقة التقميدية. إلا أنو تكافأ أثر واستراتيجية خريطة المفا ،التعمـ المعدلة
 استراتيجية دورة التعمـ المعدلة مع أثر استراتيجية خريطة المفاىيـ.
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توجد فروؽ دالة إحصائياً في اكتساب ميارات عمميات العمـ لدى طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي العممي ت عزى  -
تدريس وكاف التفوؽ لصالح التلامذة الذيف تعمموا باستراتيجية دورة التعمـ المعدلة مقارنة بنظرائيـ التلامذة لاستراتيجية ال

إلا أنو تكافأ أثر استراتيجية خريطة المفاىيـ مع أثر  ،وبالطريقة التقميدية ،الذيف تعمموا باستراتيجية خريطة المفاىيـ
 الطريقة التقميدية.

وصت الدراسة باستخداـ استراتيجيتي دورة التعمـ المعدلة وخريطة المفاىيـ في التدريس في وفي ضوء النتائج فقد أ
 والابتعاد عف الطريقة التقميدية التي ت ركز عمى الإلقاء مف جانب المعمـ والاستماع مف قبؿ التمميذ. ،المرحمة الثانوية

لعمـ لدى طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي في مادة أثر طريقة دورة التعمـ في التحصيؿ وعمميات ا،  دراسة السويدي -
وعمميات العمـ لدى تلامذة  ،وقد ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر دورة التعمـ في التحصيؿ2008): ) اليمف ،الأحياء

( طالباً مف طمبة 210) الصؼ الأوؿ الثانوي في مادة الأحياء مقارنة بالطريقة التقميدية، وتكونت عينة الدراسة مف
الأوؿ الثانوي في أمانة العاصمة صنعاء موزعيف عمى أربع شعب في أربع مدارس مدرستيف لمبنيف ومدرستيف الصؼ 
( طالباً 105) وكاف عدد أفراد المجموعة التجريبية ،وقد اختيرت الشعب بطريقة عشوائية في كؿ مدرسة ،لمبنات
رست بطريقة دورة التعمـ أما المجموعات الضابطة فد  رست المجموعات التجريبية ود   ،إناثاً( 55ذكوراً و 50بواقع)

( فقرة وتـ 52بالطريقة التقميدية، وتكونت أػداة الدراسة مف اختبار تحصيمي مف نوع الاختيار مف متعدد وتكوف مف)
التأكد مف صدقو بعرضو عمى المحكميف، وبعد الانتياء مف التجربة التي استغرقت تسعة أسابيع تـ قياس تحصيؿ 

 مذة في الاختبار التحصيمي ومقياس عمميات العمـ، وتوصمت الدراسة إلى النتائج الآتية:التلا
تفوؽ طمبة المجموعات التجريبية عمى طمبة المجموعات الضابطة في الاختبار التحصيمي البعدي وفي مقياس  -

 ميارات عمميات العمـ البعدي.
 التحصيمي البعدي، في حيف لـ يظير التجريبية في الاختبارتفوؽ إناث المجموعة التجريبية عمى ذكور المجموعة  -

 فرؽ بيف الذكور والإناث في مقياس ميارات عمميات العمـ البعدي.
فاعمية استخداـ طريقة "دورة التعمـ" في تحصيؿ الرياضيات وتنمية ميارات التفكير الناقد لدى طالبات  ،اسة العتيبيدر  -

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مدى فاعمية استخداـ : ((2010 السعودية، الصؼ الثاني متوسط بمدينة مكة المكرمة
وتنمية ميارات ، تطبيؽ(و فيـ، و ية الثلاث ) تذكر، طريقة "دورة التعمـ" في تحصيؿ الرياضيات عند المستويات المعرف

اـ المنيج شبو التجريبي. وقد توصمت تـ استخدمتوسط بمدينة مكة المكرمة، الالتفكير الناقد لدى تلامذة الصؼ الثاني 
 الدراسة إلى النتائج الأتية:

بيف المتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجريبية والمتوسط  (0.05) حصائية عند مستوى دلالةوجود فرؽ ذي دلالة إ
التذكر ومستوى الفيـ، بينما لا يوجد  البعدي لدرجات المجموعة الضابطة في تحصيؿ الرياضيات عند كؿ مف مستوى

، كما أوضحت حصائياً في تحصيؿ الرياضيات عند مستوى التطبيؽ وفي اختبار تحصيؿ الرياضيات ككؿفرؽ داؿ إ
بيف المتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجريبية والمتوسط  0.05)) حصائياً عند مستوىالنتائج عدـ وجود فرؽ داؿ إ

البعدي لدرجات المجموعة الضابطة في اختبار ميارات التفكير الناقد عند كؿ ميارة عمى حدة وفي الاختبار ككؿ، 
 لتحصيؿ الدراسي في المتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجريبية.كذلؾ لـ توجد علاقة ارتباطية بيف التفكير الناقد وا

أثر استخداـ دورة التعمـ في التحصيؿ لدى طمبة الصؼ التاسع الأساسي في مبحث  ، دراسة الرفاعي وآخروف -
الأساسي في ىدفت الدراسة إلى اختبار أثر دورة التعمـ في تحصيؿ تلامذة الصؼ التاسع 2011): ) الأردفا، الجغرافي

 مبحث الجغرافيا، ومعرفة أثر الجنس في ذلؾ مف خلاؿ الإجابة عف السؤاليف الآتييف:
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( في تحصيؿ تلامذة الصؼ التاسع الأساسي في مبحث الجغرافيا a =0.05حصائية )دلالة إؽ ذات ىؿ يوجد فر  -1
 دورة التعمـ(؟ ت عزى لطريقة التدريس )

( في تحصيؿ تلامذة الصؼ التاسع الأساسي في مبحث الجغرافيا a =0.05حصائية )ىؿ يوجد فرؽ ذات دلالة إ -2
 ت عزى لمجنس؟

ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة تّـَ اختيار عينة الدراسة مف تلامذة مدارس مديرية تربية وتعميـ إربد التابعة لوكالة الغوث الدولية 
ع الأساسي لمعاـ الدراسي تحتوي عمى شعبتيف مف الذكور وشعبتيف مف الإناث مف تلامذة الصؼ التاس

بطريقة دورة التعمـ والطريقة التقميدية، وقد بمغ عدد أفراد عينة الدراسة  بؽ عمييـ التدريسحيث ط   2010)/(2009
 تمميذة. (23و (23تمميذاً وشعبتيف مف الإناث 25) و(26 ريذة موزعيف عمى شعبتيف مف الذكو وتمم اً تمميذ ((97
أظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية ت عزى لطريقة التدريس لصالح العينة التي درست الوحدة التعميمية  وقد

 حصائية ت عزى لمجنس لصالح الإناث،تعمـ، كما أظيرت الدراسة وجود فرؽ ذي دلالة إالمطورة بدورة ال
في تحصيؿ طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي العممي بمادة  (5Es)أثر استخداـ استراتيجية دورة التعمـ ، دراسة الجعافرة -

 (5Es): ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف أثر استخداـ استراتيجية دورة التعمـ (2013)الأردف ، الفيزياء واتجاىاتيـ نحوىا
طالبة ( 36عممي بمادة الفيزياء، حيث تكونت عينة الدراسة مف )الثانوي الفي تحصيؿ واتجاىات طالبات الصؼ الأوؿ 

طالبة( باستخداـ دورة التعمـ ودرست المجموعة الثانية  18توزعت عمى شعبتيف، درست المجموعة الأولى التجريبية )
باستخداـ الطريقة العادية، وقد تمثمت أداتا الدراسة في اختبار تحصيمي لقياس التحصيؿ،  طالبة (18الضابطة )

 ((0.05وتطوير مقياس الاتجاه نحو الفيزياء، وتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
وعة التجريبية ت عزى لاستخداـ استراتيجية بيف المجموعتيف في التحصيؿ والاتجاه ككؿ نحو مادة الفيزياء لصالح المجم

 .(5Es)دورة التعمـ 
مقارنة بالطريقة  5Es، فاعمية النموذج البنائي (Haribhay and Dhirenkuman)دراسة ىاربيي ودييرنكامار  -

في التحصيؿ  5Es(: ىدفت الدراسة إلى معرفة فاعمية النموذج البنائي 2012اليند )المتبعة )الإلقاء والمحاضرة(، 
( طالباً مف 120والاحتفاظ بالمادة لدى طمبة الصؼ التاسع باستخداـ المنيج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة مف )

لى مجموعتيف )تجريبية، ضابطة( طمبة الصؼ التاسع مف مدارس منطقة تالوكا باتاف في اليند، وزّعت عشوائياً إ
 في التحصيؿ والاحتفاظ مقارنة بالطريقة المتبعة. 5Esيرت النتائج فاعمية النموذج البنائي وأظ

  التعميق عمى الدراسات السابقة:
 تتفؽ الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة جميعاً في استخداـ طريقة دورة التعمـ في تنمية التحصيؿ الدراسي،

( 2007( ودراسة الخوالدة )2006في المرحمة العمرية، حيث ركزت دراسة الشطناوي والعبيدي ) عنياختمؼ ولكنيا ت
( 2010( عمى المرحمة الثانوية، بينما ركزت دراسة العتيبي )2013( ودراسة الجعافرة )2008ودراسة السويدي )

عمى المرحمة المتوسطة، أما الدراسة الحالية  (2012ودراسة ىاربيي ودييرنكامار ) (2011ودراسة الرفاعي وآخروف )
( بإجراء 2006أوصت دراسة الشطناوي والعبيدي). كما حمقة الأولى في التعميـ الأساسيتناولت الصؼ الثالث مف ال

 ي في المراحؿ التعميمية المختمفة.المزيد مف الدراسات لاختبار فعالية نماذج التعمـ البنائ
 
 
 



 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series 8508( 9( العدد )05والعموـ الإنسانية المجمد )الآداب  مجمة جامعة تشريف 

980 

  :تكافؤ المجموعات
وذلؾ لمتحقؽ مف تكافؤ المجموعتيف في اً، الضابطة( قبميو )الاختبار التحصيمي( عمى المجموعتيف )التجريبية،  ط بؽ

بيف المتوسطات الحسابية  ذكرىا عمى المجموعتيف، ثّـ ق رف أدوات البحث السابؽ ط بقتتحصيؿ الرياضيات. 
 :ضح الجدوؿ الآتي( لمعينات المستقمة، وذلؾ كما يو tلممجموعتيف عمى أداة البحث باستخداـ اختبار )

  لمعينات المستقمة لمفرق بين متوسطي( tنتائج اختبار ) (1الجدول )
 الضابطة( في التطبيق القبمي للاختبار التحصيميو درجات المجموعتين )التجريبية, 

أداة 
 البحث

 
 المجموعة

 
 المتوسط

 
الانحراؼ 
 المعياري

 
 الحالة

 ( لمعينات المستقمةt-testاختبار ) ( لمتجانسLevenاختبار )
F Sig  ت

 الجدولية
  درجة الحرية ت المحسوبة

Sig 
 الاختبار
 التحصيمي

 0.426 تجانس 13.99 33.35 تجريبية
 

0.515 
 

1.96 - 0.25 183 0.80 
 0.80 182.76 0.25 - 1.96 عدـ تجانس 14.35 33.88 ضابطة

وذلؾ ( Sig > 0.05) ر مف قيمة مستوى الدلالة المفترضأكب لحقيقي( أفّ قيمة مستوى الدلالة ا1)لاحظ مف الجدوؿ ي  
دلالة  ة الضابطة، مما يؤكد عدـ وجود فرؽ ذيفي الاختبار التحصيمي لدى كؿ مف المجموعة التجريبية والمجموع

)التجريبية والضابطة(، أي أفّ تلامذة أفراد عينة البحث متكافئوف؛  فدرجات تلامذة المجموعتي إحصائية بيف متوسطي
جراء التجربة إلى المتغير التجريبي المتمثؿ باستراتيجية دورة التعمـ الأمر الذي يسمح بعزو الفرؽ الذي قد ينتج بعد إ

 . المعدلة
 :الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث

 :اعتمد عمى الأساليب الإحصائية الآتية
 الحسابية والانحرافات المعيارية.المتوسطات  -
درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في  متوسطيات المستقمة: استخدـ لدراسة الفرؽ بيف (  لمعينtاختبار ) -

 الاختبار التحصيمي.
 .استخداـ استراتيجية دورة التعمـ في تحصيؿ الرياضيات حجـ الأثر )إيتا مربع(: لدراسة أثر -
 

 :ةمناقشالالنتائج و 
تلامذة المجموعتيف وجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات يلا  ية الأولى التي تنص عمى:الفرضلاختبار 

 (t). ح سبت المتوسطات والانحرافات المعيارية واختبار )التجريبية والضابطة( في التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمي
 ( يوضح ذلؾ.2والجدوؿ ) لمعينات المستقمة لدلالة الفرؽ بيف المتوسطات

 
 تلامذة المجموعتين )التجريبية والضابطة( في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي ( لمعينات المستقمة لمفرق بين متوسطيtاختبار )نتائج  (2الجدول )

 
 المجموعة

 
 المتوسط

 
الانحراؼ  
 المعياري

 
 
 الحالة

( Levenاختبار )
 لمتجانس

 حجـ الأثر ( لمعينات المستقمةtاختبار )

F Sig  ت
 الجدولية

ت 
 المحسوبة

 إيتا مربع Sig درجة الحرية

 0.17 0.018 183 2.37 1.96 0.71 1.32 تجانس 17.77 61.23 تجريبية
 0.018 182.57 2.37 1.96 عدـ تجانس 18.45 54.89 ضابطة
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( أفّ قيمة مستوى الدلالة الحقيقية في اختبار ليفف لمتجانس أكبر مف مستوى الدلالة المفترضة 2ي لاحظ مف الجدوؿ )
(Sig = 0.71 > 0.05) ولذلؾ يجب اختيار السطر الأوؿ في اختبار (t  لمعينات المستقمة، ومف ىذا الأخير ي ) لاحظ

(، كما أفّ Sig = 0.018 < 0.05)ر مف قيمة مستوى الدلالة المفترض أصغ فّ قيمة مستوى الدلالة الحقيقيأيضاً أ
داؿ إحصائياً بيف متوسطي  (، مما يؤكد وجود فرؽ1.96الجدولية ) ( أكبر مف قيـ ت2.37قيمة ت المحسوبة )

 يؽ البعدي للاختبار التحصيمي.درجات تلامذة المجموعتيف )التجريبية والضابطة( في التطب
يؤكد أفّ استراتيجية دورة وىذا  ( وىو حجـ أثر صغير0.17) جـ الأثر( أيضاً أفّ قيمة ح2لاحظ مف الجدوؿ )وي   كما

الأساسي، ولكف ىذا التأثير صغير مقارنة  الثالثلدى تلامذة الصؼ  باً في تحصيؿ الرياضياتقد أثرت إيجا التعمـ
 :رؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيفبالطريقة التقميدية، ولعؿ الشكؿ الآتي يوضح الف

 
 

 ( متوسطا درجات المجموعتين )التجريبية والضابطة( في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي2الشكل )
 

أكبر مف متوسط درجات  استراتيجية دورة التعمـت بالمجموعة التي تعمم( أفّ متوسط درجات 2ي لاحظ مف الشكؿ )
يؤكد أفّ %(؛ الأمر الذي 6.34والفرؽ بيف المجموعتيف يشكؿ )الطريقة المعتادة تي تعممت بتلامذة المجموعة ال
%(، وفي ضوء ذلؾ ترفض 6.34بنسبة ) ادة في تحصيؿ الرياضياتأفضؿ مف الطريقة المعت استراتيجية دورة التعمـ

  :وتقبؿ بديمتيا التي تنص عمىالفرضية الصفرية الأولى، 
والضابطة( في التطبيؽ البعدي  يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلامذة المجموعتيف )التجريبية

التي تعممت وفقاً لاستراتيجية دورة التعمـ المعدلة  صالح تلامذة المجموعة التجريبيةتبار التحصيمي، وىذا الفرؽ لللاخ
أف استخداـ استراتيجية دورة التعمـ المعدلة يساعد المتعمـ عمى فيـ واستيعاب ويمكف أف ت عزى ىذه النتيجة إلى 

لؾ تنوع الموضوع الدراسي بشكؿ أكبر، وكذلؾ التنوع في الأمثمة والأنشطة وتعددىا أثناء الشرح وبعد الانتياء منيا وكذ
الأنشطة والتماريف التي يقوـ بيا التلامذة أفراداً أو كمجموعات كؿ ذلؾ ساعد في إثارة اىتماميـ وجذب انتباىيـ 

 وبالتالي ارتفاع مستوى تحصيميـ.
لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلامذة المجموعتيف : التي تنص عمى الفرضية الثانيةلاختبار 
  (t)ح سبت المتوسطات والانحرافات المعيارية واختبار  والضابطة( في التطبيؽ المؤجؿ للاختبار التحصيمي. )التجريبية

 ( يوضح ذلؾ.3والجدوؿ ) لمعينات المستقمة لدلالة الفرؽ بيف المتوسطات
 

 
التجريبية
ال54.89 61.23

 ضابطة
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 تلامذة  ( لمعينات المستقمة لمفرق بين متوسطيtنتائج اختبار ) (3الجدول )
 المجموعتين )التجريبية والضابطة( في التطبيق المؤجل للاختبار التحصيمي

 
 المجموعة

 
 المتوسط

 
الانحراؼ  
 المعياري

 
 
 الحالة

( Levenاختبار )
 لمتجانس

 حجـ الأثر ( لمعينات المستقمةtاختبار )

F Sig  ت
 الجدولية

ت 
 المحسوبة

 إيتا مربع Sig درجة الحرية

 0.35 0.000 183 5.13 1.96 0.97 0.001 تجانس 17.27 57.87 تجريبية
 0.000 182.93 5.13 1.96 عدـ تجانس 17.42 44.76 ضابطة

 
قد حصموا عمى  مموا باستخداـ استراتيجية دورة التعمـ( أفّ تلامذة المجموعة التجريبية الذيف تع3ي لاحظ مف الجدوؿ )

 ( في التطبيؽ المؤجؿ للاختبار التحصيمي، بالمقابؿ حصؿ تلامذة المجموعة الضابطة عمى57.87متوسط قدره )
( وىذا 13.11لامذة المجموعة الضابطة بػ )(؛ أي أفّ تلامذة المجموعة التجريبية قد تفوقوا عمى ت44.76متوسط قدره )

 فّ قيمة مستوى الدلالة( لمعينات المستقمة، حيث يلاحظ أيضاً أt) اختبارحسب  نتائج بالفرؽ ذو دلالة إحصائية 
( 5.13(، كما أفّ قيمة ت المحسوبة )Sig = 0.000 < 0.05)ر مف قيمة مستوى الدلالة المفترض أصغ الحقيقي

(، مما يؤكد وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات تلامذة المجموعتيف 1.96أكبر مف قيـ ت الجدولية )
( 0.35وؿ أفّ قيمة حجـ الأثر)لاحظ مف الجد)التجريبية والضابطة( في التطبيؽ المؤجؿ للاختبار التحصيمي. ىذا وي  

لدى اظ في تحصيؿ الرياضيات قد أثرت إيجاباً في الاحتف استراتيجية دورة التعمـ حجـ أثر صغير وىذا يؤكد أفّ  وىو
 الأساسي، ولكف ىذا التأثير صغير مقارنة بالطريقة التقميدية، ولعؿ الشكؿ الآتي يوضح ذلؾ:  الثالثتلامذة الصؼ 

 

 
 )التجريبية والضابطة( في التطبيق المؤجل للاختبار التحصيمي( متوسطا درجات المجموعتين 3الشكل )

 
( وىو أكبر 57.87قد بمغ  ) استراتيجية دورة التعمـت ب( أفّ متوسط درجات المجموعة التي تعمم3ي لاحظ مف الشكؿ )

يشكؿ الفرؽ بيف المجموعتيف (، و 44.76الطريقة المعتادة )مذة المجموعة التي تعممت بمف متوسط درجات تلا
فاظ في تحصيؿ أفضؿ مف الطريقة المعتادة في الاحت لأمر الذي يؤكد أفّ استراتيجية دورة التعمـ%(؛ ا13.11)

يوجد  :نية، وتقبؿ بديمتيا التي تنص عمى%(، وفي ضوء ذلؾ ترفض الفرضية الصفرية الثا13.11بنسبة ) الرياضيات

التجريبية 

57.87 

الضابطة 

44.76 
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والضابطة( في التطبيؽ المؤجؿ للاختبار  عتيف )التجريبيةفرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلامذة المجمو 
 صالح تلامذة المجموعة التجريبية.لالتحصيمي، وىذا الفرؽ 

 
 الاستنتاجات والتوصيات:

ج ير البحث الحاليأظ راءاتيا التي دوراً إيجابياً لاستراتيجية دورة التعمـ في التحصيؿ الدراسي مف خلاؿ خطواتيا وا 
أظيرت دور التمميذ الفعاؿ والنشط خلاؿ معالجة المحتوى فكير بأي موضوع يطرح عمييـ. كما الت ةذتفسح المجاؿ لمتلام

ة المستخدمة، وىذا يؤكد ؽ بيف المجموعات التجريبية والضابطة تعزى لمتغير الاستراتيجيأف الفر  الدّراسي، وأيضاً بينت
أنيا تساعد في الاحتفاظ بالمعمومات لوقت أطوؿ مف حتى  التعمـ أكثر فاعمية وحيوية،يجابي في جعؿ التعميـ و أثرىا الإ

 الطرائؽ المعتادة.
 مجموعة مف المقترحات وأىميا:  وء ىذه النتائج يمكف تقديـوفي ض

 ضرورة تنويع الاستراتيجيات الحديثة في تقديـ محتوى المناىج الجديدة لجعؿ المتعمـ محور العممية التعميمية التعممية. -
 .تنمية ميارات التفكير المختمفةاستراتيجية دورة التعمـ في  أثرإجراء دراسات تيدؼ لمكشؼ عف  -
 استراتيجية دورة التعمـ في المواد الدراسية الأخرى. أثرإجراء دراسات تيدؼ لمكشؼ عف  -
 عميـ الحديثة.تالعمؿ عمى تدريب جميع المعمميف، القائميف عمى مينة التعميـ، عمى تطبيؽ استراتيجيات ال -
 .خرى المؤثرة في التحصيؿ الدراسيلأدراسة العوامؿ  -
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