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 ممخّص  
 

ىدفت الدراسة إلى تعرّف مستوى اكتساب تلبميذ الصف الرابع الأساسي لميارات عمميات العمم المتمثمة 
 بالملبحظة والتصنيف والتنبؤ، وأثر الجنس والتحصيل الدراسي عمى ىذا الاكتساب، وعلبقتو مع التفكير الناقد. 

ذلك، استخدم المنيج الوصفي التحميمي، وأعدّ مقياساً لميارات عمميات العمم وآخر لمتفكير الناقد، حيث ولتحقيق 
( تمميذاً وتمميذة من تلبميذ الصف الرابع الأساسي في 737تم التأكد من صدقيما وثباتيما، ووزعا عمى عينة قواميا )

 محافظة اللبذقية.
ميارات عمميات العمم المدروسة بمستوى ضعيف؛ أقل من المستوى وأظيرت النتائج أنّ عينة البحث تمتمك 

ناث الصف الرابع يمتمكن ميارات عمميات العمم بدرجة أكبر مما يمتمكيا الذكور، والتلبميذ مرتفعي %50الفرضي ) (، وا 
موجبة بين التحصيل يمتمكونيا بدرجة أكبر مما يمتمكيا التلبميذ منخفضو التحصيل، وتبين وجود علبقة ارتباطية 

ميارات عمميات العمم والتفكير الناقد. واقترح القيام بتدريس ميارات عمميات العمم لتنمية ميارات التفكير المعرفية وما 
 وراء المعرفة.  

 
 ميارات عمميات العمم، التفكير الناقد، مستوى اكتساب.الكممات المفتاحية: 
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  ABSTRACT    

 
The purpose of this study is to examine the level of acquiring science process skills 

(observation, classification, prediction) by fourth graders and to investigate the effect of 

gender and achievement, identifying their relationship with critical thinking. To that end, 

the researchers use the analytical descriptive method, preparing reliable, valid scales to 

measure science process skills and critical thinking. The sample used consists of (137) 

students in Lattakia. The results show that students poorly perform science process skills 

(observation, classification, prediction). Females' scores on the scale of  science process 

skills  are better than males' scores; high achievement students' scores on the same scale 

are better than low achievement ones. There is a positive correlative relationship between 

science process skills and critical thinking. The researchers suggest teaching science 

process skills for developing cognitive and meta-cognitive thinking skills.   
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 مقدمة:
يعدُّ الانفجار المعرفي من أبرز سمات العصر الحالي نتيجة التطور العممي الذي طال جميع التخصصات،  
وضاعف من ميام التربية ومسؤولياتيا، إذ لم يعد استظيار المعمومات اليائمة وسيمة ناجعة في مواكبة التطورات 

خلبل العمل عمى  ، بدلًا من تمقينو المعموماتالتحديات، لذا نادى التربويون بضرورة تعميم المتعمم كيف يتعممومواجية 
( لكونو " تفكير منطقي تأممي يقرر السموك Critical Thinkingتنمية ميارات التفكير بعامة والتفكير الناقد بخاصة )

(، فالمفكر الناقد لن يقبل ىذا النتاج المعرفي الزخم بمطمقيتو، بل سيتحرى الدقة 79، 1115)بيجات،  "الذي نمارسو
 مصداقيتو. إلى والصحة والوضوح والعمق كي يصل 

( STSولقد شيدت مناىج العموم حركات إصلبحية عديدة في ضوء التفاعل بين العمم والتكنولوجيا والمجتمع )
( التي ركزت عمى تعميم التفكير خلبل 18، 1117( )عمي، 179، 7998تن وآخرون، ( )مار 79، 1119)زيتون، 

ممارسة ميارات عمميات العمم ليغدو سموك المتعمم كسموك العمماء في أثناء حل المشكلبت، واستجابة لضرورة مواكبة 
ارات تفكيرية أخرى كالتفكير المستجدات العالمية، فإن العممية التربوية في سورية سعت إلى تضمين ىذه الميارات ومي

الناقد في المناىج التعميمية الحديثة بعامة والعموم بخاصة في مختمف مراحل التعميم ولاسيما مرحمة التعميم الأساسي، إذ 
يعتقد أنّ عوز التلبميذ في اكتساب ميارات عمميات العمم وممارستيا، سيؤدي إلى صعوبات في فيم العموم أو إجراء 

 (. 1115،17( )القبيلبت، 717، 7996)زيتون،مية لحل المشكلبت التجارب العم
( أنيا " مجموعة من القدرات والعمميات العقمية Science Process Skillsوتعرّف ميارات عمميات العمم )

ذا تعمميا التلبميذ 717، 7994،الخاصة اللبزمة لتطبيق طرق العمم والتفكير العممي بشكل صحيح" )زيتون (، وا 
من اعتمادىم ً خلبل البحث والاستقصاء بدلاً تساعدىم عمى اكتساب المعمومات ذاتيا يم من تعمم عالميم، لأنياستمكن

، 7997لدييم حب الاستطلبع والبحث مما يساعد عمى انتقال أثر التعمم إلى مواقف أخرى )حبيب، ي تنمّ عمى المعمم، و 
319 .) 

وتعد الميارات العممية والاتصال والملبحظة والمقارنة والتنظيم ميارات العمل الأساسية في العموم، وىي  
، (49، 7997حبيب،  بنى عميو المعرفة العممية الشخصية والتفكير الشخصي )جابر عبد الحميد في:تالأساس الذي 

العموم، وتقويم المعرفة والتفكير الشخصي بممارسة  ميارات عمميات العمم خلبللالتلبميذ  اكتسابوعميو تتضح ضرورة 
أن امتلبك التلبميذ ليا ذو مستوى وسط أو ضعيف  إلى وبالرغم من أىميتيما، فقد أشارت دراسات عديدةالتفكير الناقد. 

( 1118زيتون، ( )Cünety, 2007( )Akar, 2007( )1113الشعيمي والخطايبة، ) ومتدني بوجو عام كدراسة
(Korkmaz & YeĢil, 2009( )Yücel & Koçak, 2010( )Kayagil & Erdoğan, 2011 .) 

عمميات العمم،  ( إلى تحديد مستويات الطمبة المعممين لمياراتAkar, 2007وفي السياق نفسو، ىدفت دراسة )
المعممين لممرحمة وطالبة من الطمبة ً ( طالبا114وميارات التفكير الناقد، وتحديد العلبقة بينيما عمى عينة مؤلفة من )

في اختبار ميارات عمميات ً (، وأظيرت النتائج أن مستوى الطمبة المعممين لم يكن مرضياUĢakالأساسية في جامعة )
ن العلبقة بينيما كانت ضعيفة.  xالعمم، واختبار كورنيل لميارات التفكير الناقد الصيغة )  (، وا 

كما قام الباحثون بدراسة استطلبعية لمتعرف عمى مستوى امتلبك تلبميذ الصف الرابع لميارات عمميات العمم 
( فقرة من نوع اختيار 11الأساسية )الملبحظة، والتصنيف، والتنبؤ(، إذ استخدم اختبار لمميارات المذكورة، ومؤلف من )

، ومع ذلك كانت إجاباتيم غير مرضية وما دون الوسط، من متعدد مستقاة من محتوى كتاب العموم المقرر لدييم
ً يضاف إلى ذلك قمة الدراسات المحمية في حدود عمم الباحثين التي تناولت ميارات عمميات العمم بالدراسة، كان مبررا
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آخر لمقيام بالبحث الحالي لمتعرف عمى ميارات عمميات العمم الأساسية، ومستوى اكتساب تلبميذ الصف الرابع 
الأساسي لبعض ىذه الميارات، وعميو تتحدد مشكمة البحث في الإجابة عن السؤال الرئيس الآتي: ما مستوى اكتساب 

 تلبميذ الصف الرابع لميارات عمميات العمم الأساسية؟  
 : ويتفرع عن ىذا السؤال الأسئمة الفرعية الآتية

 %(؟ 51الأساسية عن المتوسط الفرضي )ما مستوى اكتساب تلبميذ الصف الرابع لميارات عمميات العمم  .7

 ىل يختمف مستوى اكتساب تلبميذ الصف الرابع لميارات عمميات العمم الأساسية حسب جنسيم؟ .1
ىل يختمف مستوى اكتساب تلبميذ الصف الرابع لميارات عمميات العمم الأساسية حسب المستوى التحصيمي  .3

 )منخفض، مرتفع(؟ 
تلبميذ الصف الرابع لميارات عمميات العمم الأساسية وبين ممارستيم  ىل يوجد علبقة بين مستوى اكتساب .4

 لمتفكير الناقد؟

 
 فرضيات البحث: 

للئجابة عن أسئمة البحث السابقة، تمت صياغة واختبار الفرضيات الصفرية الآتية عند مستوى الدلالة 
(0,05=α :) 

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات اكتساب أفراد عينة البحث لميارات الفرضية الأولى: 
 %(. 51عمميات العمم وبين المتوسط الفرضي ) 

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات اكتساب أفراد عينة البحث لميارات  الفرضية الثانية:
 عمميات العمم يعزى لمتغير الجنس. 

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات اكتساب أفراد عينة البحث لميارات ة: لثثاالفرضية ال
 عمميات العمم يعزى لمستوى التحصيل )منخفض، مرتفع(. 

لا يوجد علبقة ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات اكتساب أفراد عينة البحث لميارات : الرابعةالفرضية 
 عمميات العمم وميارات التفكير الناقد. 

 
  أىمية البحث وأىدافو:

قد يسيم البحث في توفير معمومات عن مستوى التلبميذ في ممارسة بعض ميارات عمميات العمم الأساسية التي 
ىداف تطوير مناىج العموم في القطر، كما قد يوفر معمومات عن أثر كل من مستوى التحصيل يركز عمييا كأحد أ

الدراسي وممارسة التفكير الناقد عمى اكتسابيم ليا، مما قد يساعد في تطوير المناىج الجديدة. وقد يقدم مقياس ميارات 
 غراض تربوية مماثمة. ولذا ييدف البحث إلى: عمميات العمم الأساسية لتلبميذ مرحمة التعميم الأساسي لاستخداميا لأ

الكشف عن مستوى اكتساب تلبميذ الصف الرابع الأساسي لميارات عمميات العمم الأساسية ككل  .7
 ولكل ميارة عمى حدا. 

الكشف عن مستوى اكتساب تلبميذ الصف الرابع الأساسي لميارات عمميات العمم الأساسية في  .1
 صيل والتفكير الناقد.ضوء متغير  الجنس ومستوى التح
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 تقديم جممة مقترحات في ضوء نتائج البحث.   .3

 
 طرائق البحث ومواده: 
اعتمد المنيج الوصفي التحميمي لأنو يعتمد عمى دراسة الواقع أو الظاىرة كما يوجد في الواقع، منيجية البحث: 

 (. 74، 1117)عباس وآخرون، ً أو نوعياً إما كمياً دقيقاً وييتم بوصفيا وصفا
ن مجتمع البحث من جميع تلبميذ الصف الرابع في مرحمة التعميم الأساسي تكوّ  نتو:مجتمع البحث وعيّ 

( في مدارس محافظة اللبذقية. وتم اختيار عينة البحث من تلبميذ الصف 1171/1177مين في العام الدراسي )المسج
ً ( تمميذا737الرابع الأساسي بالطريقة العنقودية العشوائية، إذ اختيرت الشعبة كوحدة اختيار، وبمغ عدد أفراد العينة )

 وتمميذة من أربع مدارس رسمية لمتعميم أساسي.  
اقتصر البحث عمى دراسة مستوى الاكتساب في بعض ميارات عمميات العمم الأساسية ىي: د البحث: حدو 

)الملبحظة، والتصنيف، والتنبؤ(، لضعف التلبميذ بيا بحسب نتيجة الدراسة الاستطلبعية، ولأنيا الميارات الأولى 
فة الافتراضات، والتفسير، والاستنتاج، الضرورية لممارسة الميارات اللبحقة، وميارات التفكير الناقد ىي: )معر 

والاستنباط، وتقويم الحجج(، كما اقتصرت عمى عينة من تلبميذ الصف الرابع إذ يفترض في ىذه المرحمة العمرية أن 
، صل بين حمقتين مختمفتين متتاليينيمارسوا جميع ميارات عمميات العمم الأساسية والمتكاممة، وسيما أن العينة تتمف

 عينة من مدارس مرحمة التعميم الأساسي في محافظة اللبذقية، كونيا المحافظة التي يتواجد بيا الباحثون. وأخذت ال
 التعريفات الإجرائية : 

( أنيا: " الأنشطة أو الأفعال، أو 19، 1118فيا الخميمي وآخرون )خطايبة، عرّ ميارات عمميات العمم: 
النتائج الممكنة لمعمم من جية، وفي أثناء الحكم عمى ىذه النتائج من  الممارسات التي يقوم بيا المتعمم لمتوصل إلى

ف كل ميارة إجرائياً جية أخرى"، وتقاس بالدرجة التي يحصل عمييا المتعمم في مقياس ميارات عمميات العمم. وتعرّ 
 كمايمي: 

عمى مجموعة ً اءأي قدرة التمميذ عمى وصف خصائص الجسم المعطى، وتحديد الجسم الملبحظ بن الملاحظة:
 عمى صورىا المعطاة. ً صفات، وتحديد وجو الشبو والاختلبف بناء

يجاد الصفة )معيار ً أي قدرة التمميذ عمى اختيار التصنيف الصحيح بناء التصنيف: عمى معمومات معطاة، وا 
 التصنيف( التي اعتمدت في التصنيف. 

  عمى معمومات معطاة.ً المستقبمي بناء: أي قدرة التمميذ عمى اختيار التنبؤ بالحدث التنبؤ
يمارس فيو الفرد الافتراضات والتفسير وتقويم  تفكير تأممي محكوم بقواعد المنطق والتحميل التفكير الناقد:
ف إجرائياً أنو:  قدرة التمميذ عمى ممارسة الميارات التي (، ويعرّ 73، 2011)العتوم وآخرون،  المناقشات والاستنباط

اشتمميا مقياس التفكير الناقد وىي )معرفة الافتراضات، والتفسير، والاستنتاج، والاستنباط، وتقويم الحجج(، وتقاس القدرة 
 بالدرجة التي يحصل عمييا التمميذ في المقياس ككل. 

بمعدل ً تي يناليا التمميذ عمى جميع المواد التعميمية، وحدد إجرائياىو الدرجة النيائية الالتحصيل الدراسي: 
م. وقسم إلى 1171لسجلبت العلبمات النيائية المدرسية في مدارسيم لمعام الدراسي ً التمميذ في جميع المواد، وذلك وفقا
بأدنى ً ض حدد إجرائيا%( من أفراد عينة البحث، ومستوى تحصيل منخف46بأعمى )ً مستوى تحصيل مرتفع حدد إجرائيا

 %( من أفراد العينة. 44)
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  الإطار النظري:
تعد ميارات عمميات العمم من الأىداف الأساسية المتفق عمييا في التربية العممية ميارات عمميات العمم: 

افة العممية لا يتجزأ من الطريقة العممية المتبعة في حل المشكلبت، وأداة من أدوات بناء الثقً وتدريس العموم، وجزءا
فت أنيا "مجموعة من القدرات والميارات العممية والعممية (. وعرّ 715، 7998( )مارتن وآخرون، 717، 7996)زيتون، 

(. 67، 1119اللبزمة لتطبيق طرق العمم والتفكير بشكل صحيح" )النجدي وآخرون في: أمبو سعيدي والبموشي، 
ت عقمية وميارات عممية ضرورية لتطبيق التفكير عمى المواقف أن ميارات عمميات العمم مجموعة قدراإلى ونخمص 

 بشكل صحيح. 
لدرجة تعقيدىا، ومناسبتيا لممرحمة العمرية إلى ً ف ميارات عمميات العمم تبعاتصنّ أنواع ميارات عمميات العمم: 

( في قاعدة ىرم Basic Science Process Skillsميارات أساسية وميارات متكاممة. وتأتي ميارات العمم الأساسية )
( )عبد 171، 1116( )شاىين، 65، 1117من رياض الأطفال )عمي، ً العمميات، وتناسب الصفوف الأدنى بدءا

(، وتتضمن الملبحظة، والتصنيف، والتواصل، والاستدلال، والقياس، والتنبؤ، واستخدام الأرقام، 81، 1119الفتاح، 
 (.Partick, 2010, 1واستخدام علبقات الزمان والمكان. )
الرتب  اتفيي ميارات التفكير ذ( Integrated Science Process Skills) أما ميارات العمم المتكاممة

التي استخدميا العمماء في أثناء إجراء التجارب، ولذا ىي ميارات تجريبية بطبيعتيا، وسميت متكاممة لأنيا تدمج  ةالعالي
عدة ميارات أساسية لحل المشكمة بقدرة أكبر، ولا يكتسب التمميذ ىذه الميارات إلا بعد تمكنو من الميارات الأساسية 

يد وضبط المتغيرات، والتعريفات الإجرائية، وفرض الفروض، (، وتتضمن تحد61، 1177)أمبو سعيدي والبموشي، 
 (. Partick, 2010, 1) وتفسير البيانات، وتصميم التجربة والتجريب، وصياغة النماذج

 وسنقتصر عمى تناول الميارات الأساسية فقط كونيا موضوع البحث كالآتي: 
سيمة الأولى لاكتساب المعارف من حولنا، تعد أساس ميارات العمم التالية، والو (: Observing)الملاحظة 

جراء التقصي والبحث خلبل استخدام الحواس الخمس وىذه تصنف كملبحظة كيفية. وفي حال استخدام الأجيزة  وا 
والأدوات كالمكبرة، والعدسات، والمساطر، وميزان الساعة لجمع المعمومات فإنيا تصنف كملبحظة كمية. وتتضمن 

شياء وخصائصيا، وتحديد أوجو التشابو والاختلبف، ومتابعة التغيرات التي تطرأ عمى الملبحظة تحديد صفات الأ
 ,Rezba; et. al, 1995) (761، 7998( ) مارتن وآخرون، 31، 1119( )زيتون، 173، 1116الأشياء. )شاىين، 

3-4( )Bailer; et. al, 2006, 8.) 

من أكثر العموميات ً ترتيب أو تجميع أو تنظيم الأشياء في مجموعات بدءا وى(: Classifyingالتصنيف )
عمى خصائصيا الملبحظة من حيث التشابو، والاختلبف، والعلبقات المتداخمة. ويتضمن ً إلى أكثر الخصوصيات، بناء

( 61، 1114رون، ( ) نيمون وآخ19، 1115ترتيب الأشياء أو الأحداث وفق ترتيب معين )القبيلبت، ً التصنيف أيضا
  (.31، 1117) وزارة التربية والتعميم، 

نقل المعمومات والنتائج المبنية عمى الملبحظة أو التجربة إلى الآخرين،  و(: ىCommunicating) التواصل
نشاء جداول ومخططات بيانية، وكتاً من خلبل المناقشة والتخاطب، أو كتابياً إما شفويا بة كاستخدام الرسوم البيانية وا 

تقارير، والحركة. ويجب نقل المعمومات بشكل حذر ليفيميا الآخرون بالشكل الصحيح. ويتضمن التواصل تدريب 
المتعممين عمى ميارات التعبير العممي بدقة، وحسن الإصغاء ومناقشة الآخرين، والقراءة العممية الناقدة، وكتابة التقارير 

 (.71، 1116( )إبراىيم، 38 – 37، 1119( )زيتون، 46 ،1117والبحوث العممية بشكل صحيح )النعواشي، 



 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series 1177( 4( العدد )33الآداب والعموم الإنسانية المجمد ) مجمة جامعة تشرين 
 

125 

باستخدام أدوات معيارية ً وصف العلبقات المكانية أو الشيء الملبحظ كميا وى(: Measuringالقياس )
كالمساطر، والموازين، والأسطوانات المدرجة، والعدسات، والمجاىر، أو باستخدام أدوات غير معيارية نحو الشبر، أو 

ائل معيارية أكثر دقة مثل القياس حتى أقرب عشرة أو جزء من مئة في النظام المتري. وتتجمى أىميتو في استخدام وس
( Rezab; et. al, 1995, 43( )711، 7996مى الملبحظة، والتصنيف، والتواصل )زيتون، عإضفاء الدقة والضبط 

(Bailer;  et. al, 2006, 15.) 

دث من خلبل الربط بين ما يلبحظ مباشرة بالحواس وما يعرف من تفسير الح وى(: Inferringالاستدلال )
خبرات سابقة، والفرق بين الملبحظة والاستدلال أن الأولى تعتمد عمى علبمة مباشرة، أما الثاني فيعتمد بصورة غير 

ا، حيث لم آثار قدم معينة في الحقل، فيستدل عمى أنيا لحيوان م ىمباشرة عمى افتراضات الشخص المنطقية، كأن ير 
 .Bailer; etكان في الحقل )ً إلى الملبحظة والخبرة السابقة عرف أن حيواناً ير الحيوان بصورة مباشرة، ولكن استنادا

al, 2006, 34 ،87، 1119( )عبد الفتاح، 66، 1119( )زيتون.) 
كافية. فإن توقع حدوث ظاىرة ما في المستقبل بناء عمى ملبحظات أو حقائق  وى(: Predictingالتنبؤ )

كانت الملبحظة جمع لممعمومات المباشرة، والاستدلال شرح وتفسير لما يلبحظ في الوقت الحالي، فإن التنبؤ توقع لما 
عمى الملبحظات والاستدلالات السابقة. وبالتالي يتضمن التنبؤ توقعات قائمة عمى دليل ً سيحدث في المستقبل اعتمادا

( )مارتن Rezba; et. al, 1995, 92حظة، وفيم دقيق لعلبقات السبب والنتيجة )داعم أو حقائق محددة قابمة لمملب
 (.  97، 1117( )النعواشي، 763، 7998وآخرون، 

ميارة عقمية تتضمن التعبير بالأرقام والرموز بصورة صحيحة عمى (: Using numbersاستخدام الأرقام )
حظة أو أدوات القياس عمى البيانات التي تم الحصول عمييا من البيانات العممية التي تم الحصول عمييا من خلبل الملب

( 68، 1117( )عمي، 714، 7996خلبل الملبحظة أو بالقياس، وبالتالي تكتسب صفة الميارة الرياضية )زيتون، 
 (. 31، 1115)القبيلبت، 

ىي ميارة مكممة لاستخدام (: Using space _ Time Relationshipsاستخدام علاقات الزمان والمكان ) 
الأرقام، وتتطمب من التمميذ أن يصف العلبقات المكانية وتغيرىا مع الزمن، وتتضمن دراسة الأشكال، والحركة، والتغير 

 (. 67، 1177( )أمبو سعيدي والبموشي، 177، 1116( )شاىين، 69، 1117مع السرعة )عمي، 
 

 الدراسات السابقة:
 : ابقة ذات الصمة بموضوع البحث، مرتبة من الأقدم إلى الأحدث كالآتيفيما يمي عرض لمدراسات الس

قياس عمميات العمم لدى الطمبة العمانيين في مرحمة التعميم  من أجل سةا( بدر 1113قام )الشعيمي والخطايبة، 
ي الأداء عمى فً العام في ضوء متغيرات )الجنس، المستوى الدراسي، المعدل التراكمي(، وأفادت بوجود ضعفاً واضحا

لمصفوف الدراسية، ولممعدلات ً واضحة في أداء الطمبة تبعاً %(، كما أظيرت فروقا51اختبار عمميات العمم دون )
لمتغير الجنس، عندما اختارا عينة عشوائية مكونة من ً التراكمية لصالح التحصيل المرتفع، وعدم وجود فروق تبعا

 والثالث الإعدادي، والثاني الثانوي في ولايات محافظة مسقط.  وطالبة من الأول الإعدادي،ً ( طالبا467)
( بدارسة سعت إلى التعرف عمى مستوى اكتساب طمبة الصف التاسع من التعميم 1116وقام )أبو شعر، 

ً ( طالبا141الأساسي لمعمميات الأساسية وعلبقتو بالتحصيل، وبمغت العينة المختارة بالطريقة العشوائية المرحمية )
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%(، وتوجد علبقة إيجابية بين 55.71البة، وبينت النتائج أن نسبة اكتساب أفراد العينة لمعمميات العممية الأساسية )وط
 عمميات العمم والتحصيل.

لتعرف عمى مدى اكتساب عمميات العمم لدى طمبة الصفوف إلى ا( دارسة ىدفت 1118وأجرى )زيتون، 
لبقتو بمتغيري مستوى الصف الدراسي والتحصيل الدراسي والتفاعل بينيما، )الخامس، والسابع، والتاسع( الأساسية، وع

في نسبة اكتساب الطمبة لعمميات ً عاماً وتدرجاً وطالبة، وكشفت النتائج أن ىناك تغيراً ( طالبا881وتألفت العينة من )
ً لاكتساب لعمميات العمم كان ضعيفاالعمم الأساسية والتكاممية في الصفوف الثلبثة الأساسية، إلا أن مستوى ونسبة ىذا ا

ن اكتساب عمميات العمم يختمف باختلبف مستوى الصف الدراسي لصالح ً ومتدنيا بوجو عام في اختبار عمميات العمم، وا 
الصف الأعمى، ومستوى التحصيل العممي لصالح التحصيل العممي المرتفع في مقياس التحصيل العممي والتفاعل 

 بينيما. 
( إلى تحديد مستوى ميارات عمميات العمم لتلبميذ الصف السابع الأساسي Öztürk, 2008سة )كما ىدفت درا

لخصائصيم الشخصية )الجنس، تربية الوالدين، ً في منيج العموم والتكنولوجيا، وفيما إذا يختمف مستوى التلبميذ تبعا
العموم والإنجاز الأكاديمي، وتكونت العينة وامتلبك كمبيوتر، وغرفة دراسة، والدخل الشيري لمعائمة(، والاتجاه نحو 

، وبينت النتائج أن مستوى التلبميذ وسط في اختبار ميارات  (kocaeli)( مدرسة ابتدائية في مدينة17العشوائية من )
عمميات العمم، ويختمف المستوى باختلبف بالوضع التربوي للآباء، والدخل الشيري لأسرىم، وامتلبك كمبيوتر، وغرفة 

ة، والبيئة الاجتماعية لممدرسة، ولم يوجد اختلبف بين مستوى التلبميذ في ميارات عمميات العمم والجنس، ووجد دراس
 الاتجاه نحو العموم والإنجاز الأكاديمي.مستوى أفراد العينة بميارات عمميات العمم و  علبقة بين

الطلبب في ميارات عمميات العمم ( عن تحديد مستوى إنجاز Çakar, 2008وفي الاتجاه نفسو، بحثت دراسة )
( معممين 9لمتغيرات الجنس، والمدرسة، وتربية الوالدين، والدخل الشيري، وآراء المعممين. وتكونت العينة من )ً تبعا
وتمميذة من الصف الخامس، تابعين لخمس مدارس ابتدائية في برامج العموم والتكنولوجيا في ً( تمميذا 161و)

يرت النتائج أن لمطلبب مستويات منخفضة في اختبار ميارات العمم، ومعدل الإناث أعمى من . وأظ (Burdur)مقاطعة
عمى ميارات عمميات العمم، ًإيجابيا ً الذكور في الاختبار، وتربية الوالدين الجيدة، والدخل الشيري الأعمى ليما أثرا

 يذىم عمميات العمم في الاستبيان. وبالنسبة لأراء معممي الصف فقد ممكوا اتجاه إيجابي عمى اكتساب تلبم
بتحديد مستوى اكتساب تلبميذ الصف الخامس الأساسي  (Hazir & Türkmen, 2008وكذلك قامت دارسة )

لميارات عمميات العمم بناء عمى بعض المتغيرات منيا )العمر، والخمفية الاقتصادية الاجتماعية، والجنس(، وتألفت 
، وأظيرت النتائج تفوق الإناث عمى الذكور في مقياس ميارات عمميات العمم، ذكور( 758إناث،  731العينة من )

واختلبف مستوى الاكتساب حسب الخمفية الاقتصادية الاجتماعية لصالح الخمفية المرتفعة، ولم يحقق التلبميذ المستوى 
 %(.51المطموب من ميارات عمميات العمم، فقد كان المستوى أقل من )

( تحديد مستوى الحرفية في ميارات عمميات العمم لدى Chagunal & Yango, 2008دراسة )بينما استقصت 
طلبب السادس في الملبحظة، والتصنيف، والاستدلال، والقياس، والتواصل، واستخدام العلبقات المكانية والزمانية، 

ف العمر والجنس. وتألفت العينة من وصياغة الفرضيات، والتجريب، وتفسير البيانات، وفيما إذا المستوى يختمف باختلب
، وأظيرت النتائج (Baguio & Benguet)وطالبة من الصف السادس من ثلبث مدارس من منطقتي ً ( طالبا773)

أن مستوى الطلبب فوق الوسط في القياس، والتصنيف، والاستدلال، والمستوى الأخفض ليم كان في التجريب، ومستوى 
 لا يوجد أثر لمجنس والعمر في مستوى الحرفية في عمميات العمم. وسط في الميارات المتبقية. و 
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( إلى تحديد مستويات الصف الثامن الأساسي في كل من AktamiĢ, & Yenice 2010بينما ىدفت دراسة )
س، ميارات عمميات العمم والتفكير الناقد، وفيما إذا تختمف المستويات باختلبف الخمفية الاقتصادية الاجتماعية لممدار 

، وأظيرت النتائج أن (Aegean)من مقاطعة ً وطالبة من ست مدارس مختارة عشوائياً ( طالبا318وتألفت العينة من )
نسبة قميمة منيم ذي نسبة أن %(، و 53.9مستوى وسط ) وأكثر من نصف الطلبب في اختبار ميارات عمميات العمم ذو 

قتصادية الاجتماعية لمدارسيم وكذلك جنسيم. وأن مستواىم %(، ولا يختمف مستواىم باختلبف الخمفية الا7.5عالية )
%(، وفقط قسم قميل منيم ذو مستوى مرتفع بنسبة 77.3بنسبة )ً في قائمة كاليفورنيا لمتفكير الناقد كميل كان وسطا

 يم.لمخمفية الاقتصادية الاجتماعية وجنسً %(، ولا يختمف مستواىم فيو تبعا3%(، وفقط ذو مستوى منخفض )11.4)
إلى تقويم أثر متغيرات الجنس، والصف، وتربية  (Böyük, Tanik, & Saraçoğlu, 2011وىدفت دراسة )

الوالدين، والمستوى الاقتصادي الاجتماعي للؤسرة، وعدد أفرادىا، وامتلبك حاسوب وغرفة دراسة عمى مستويات ميارات 
وطالبة من طلبب )السادس، والسابع، والثامن( المسجمين في ً ( طالبا134تألفت العينة العشوائية من )عمميات العمم. و 

في ميارات عمميات العمم  اً وأظيرت النتائج أن الطلبب امتمكوا مستوى وسط(، (kayseriمدينة المدارس الثانوية في 
عمميات العمم لمطلبب، والجنس، وتربية الوالدين،  بين مستويات مياراتً %(، ويوجد توزع دال إحصائيا57.68بنسبة )

     وعدد أفراد الأسرة، وامتلبك كمبيوتر، وغرفة دراسة.
يلبحظ من عرض الدراسات السابقة أن مستوى اكتساب ميارات عمميات العمم منخفض كدراسة )الشعيمي 

(، أو وسط كدراسة )أبو Hazir & Türkmen, 2008( و)Çakar, 2008( و )1118( و )زيتون، 1113والخطايبة، 
 ,Böyük, Tanik, & Saraçoğlu( و)AktamiĢ, & Yenice 2010( و)Öztürk, 2008( و )1116شعر، 

(. Chagunal & Yango, 2008(، ومستوى وسط في الملبحظة، وفوق الوسط في التصنيف في دراسة )2011
سي، والمستوى الاقتصادي والاجتماعي اف الدر ويختمف مستوى الاكتساب باختلبف الجنس، والتحصيل الدراسي، والص

من الصف ً والتربوي لموالدين، والخصائص الديموغرافية، وشممت عينة الدراسات السابقة مرحمة التعميم الأساسي بدءا
الخامس حتى الصف التاسع، بالإضافة إلى طلبب الثاني الثانوي، والطمبة المعممين. وعميو تمت الإفادة من الدراسات 

ابقة بدراسة أثر متغير الجنس والتحصيل الدراسي عمى مستوى الاكتساب، والاطلبع عمى المنيجية العممية المتبعة الس
فييا، وتميز البحث الحالي بدارسة علبقة متغير التفكير الناقد بمستوى اكتساب ميارات عمميات العمم لدى تلبميذ 

عن قمة الدراسات المحمية التي بحثت في ىذا ً سابقة، فضلب الصف الرابع الأساسي الذي لم تتناولو عينة أي دراسة
 الميدان في حدود عمم الباحثين. 

 
 : أدوات البحث

 للئجابة عن أسئمة البحث قام الباحثون بإعداد الأداتين الآتيتين: 
 مقياس ميارات عمميات العمم:  -أولاً 

والأدبيات التربوية المناسبة، ومنيا دراسة  تم إعداد المقياس من خلبل الاطلبع عمى بعض الدراسات السابقة
 (Padilla; et. al,  1985)ودراسة  (Temiz; et. al, 2006)( ودراسة Llewellyn, 2009(، )7997)المولو، 

ن المقياس في صورتو (. تكوّ (Karen, 1992( 1111روسي ىارلو وآخرون،  )( 1119كمال عبد الحميد زيتون، )
 لكل عبارة أربعة بدائل، بديل واحد منيا صحيح. ( عبارة، و 15الأولية من )

 صدق مقياس ميارات عمميات العمم: 
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لإيجاد صدق المقياس تم الاعتماد عمى الصدق الظاىري خلبل عرضو عمى مجموعة من السادة المحكمين 
وملبءمة البدائل لإبداء رأييم في وضوح تعميمات المقياس وعباراتو ومناسبتيا لمتلبميذ، وسلبمة صياغتيا المغوية، 

متلبميذ، للعدم مناسبتيا  بعضيالعباراتو. وتبين وضوح التعميمات، واستبدلت بعض العبارات بعبارات أخرى، وحذف 
 ل المقياس في ضوء الملبحظات المذكورة من أجل تطبيقو عمى العينة الاستطلبعية.ووضعت بدائل جديدة  ومن ثم عدّ 

 عمميات العمم:التجربة الاستطلاعية لمقياس ميارات 

وتمميذة من تلبميذ الصف الرابع الأساسي من غير عينة ً ( تمميذا41تم تجريب المقياس عمى عينة مؤلفة من )
البحث بيدف التأكد من ملبءمة بنوده ووضوحيا ومناسبتيا لمفئة العمرية، وفي ضوء نتائج التجربة، تبين وضوح بنود 

وفق معادلة ألفا لكرونباخ، ( دقيقة. كما حسب ثبات مقياس ميارات عمميات العمم 71) بد زمن تطبيقو المقياس، وحدّ 
وفق ( وىي قيمة تشير إلى معامل ثبات عالٍ. بالإضافة إلى حسابو 1.89بمغ معامل الثبات وفق ىذه الطريقة ) وقد

عمى عينة التجربة  ً( يوما11إذ تم تطبيق المقياس مرتين بفاصل زمني )(، Test-Retest) إعادة التطبيق
(، باستخدام معامل الارتباط 74/1/1177( في المرة الأولى والمرة الثانية بتاريخ )13/7/1177الاستطلبعية بتاريخ )

 ( مما يشير إلى ثبات عالٍ لممقياس.1.87بيرسون بالنسبة لممقياس ككل، وقد بمغ معامل الثبات )
 الصورة النيائية لمقياس ميارات عمميات العمم: 

( عبارة لميارة إحدى عشر( عبارة، منيا )خمساً وعشرينبمغ عدد عبارات المقياس في صورتو النيائية )
لميارة التنبؤ. وبمغت الدرجة العظمى لممقياس ككل )  ات( عبار ستلميارة التصنيف، و) ات( عبار ثمانيالملبحظة، و)
قييم درجات التلبميذ عمى مقياس ميارات عمميات ( درجة. واعتمد الباحث عمى المعايير التالية في تخمساً وعشرين

 العمم: 
 ( فيذا يعني أنّ امتلبك الميارة بدرجة 51إذا كانت نسبة المتوسط من الدرجة العظمى أقل من ،)%

 .ضعيف
 ( فيذا يعني أن امتلبك الميارة بدرجة 61%( وأقل من )51إذا كانت النسبة من ،)%وسط. 

 ( فيذا يعني أن امتلبك الميارة بدرجة 75%( وأقل من )61إذا كانت النسبة من ،)%جيد. 
 ( فيذا يعني أن امتلبك الميارة بدرجة 91%( وأقل من )75إذا كانت النسبة من ،)%.ًجيد جدا 

 ( فأكثر، فيذا يعني أنّ امتلبك الميارة بدرجة 91إذا كانت النسبة من )%.ممتاز 
 

 إعداد مقياس ميارات التفكير الناقد:  -ً ثانيا
(، والدراسات السابقة 1119صمم مقياس لمتفكير الناقد بالإفادة من الأدب التربوي لميارات التفكير الناقد )عمي، 

، وتم التأكد من صدق المقياس بعرضو (Wagner, 2002)( و1116( و)لافي، 1118( و)الشربيني،1118كدراسة )أمين، 
مة عبارات المقياس وتعميماتو لمفئة العمرية، وسلبمة الصياغة المغوية، ءموعة من السادة المحكمين، لمتحقق من ملبعمى مج

مة البدائل لعباراتو. واقترح إعادة صياغة بعض العبارات، وتقميل عدد عبارات المقياس وبدائميا، وحذف أساليب النفي، ءوملب
وتمميذة من تلبميذ الصف ً ( تمميذا41رة، وبعد ذلك طبق عمى عينة مؤلفة من )وعدل المقياس في ضوء الملبحظات المذكو 

مة عباراتو، وحساب زمن تطبيقو، ءالرابع الأساسي من غير عينة البحث الأصمية، لمتأكد من وضوح تعميمات المقياس وملب
( 98) بالزمن اللبزم لتطبيق المقياس  وحساب ثباتو، وتبين أن تعميمات المقياس وعباراتو واضحة، ولا يوجد لبس فييا، وحدد
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 Cronbach`sدقيقة. وحسب معامل ثبات المقياس باستخراج معامل الاتساق الداخمي وفق معادلة بطريقة ألفا كرونباخ )

Alpha): :ووفقاً ليذه الطريقة بمغت قيمة معامل ثبات كل بعد من أبعاد المقياس وفق ما يوضحو الجدول الآتي 
 معامل الثبات لكل بعد من أبعاد مقياس التفكير الناقد( 2الجدول )
 الثبات البعد/الميارة الثبات البعد/الميارة

 1.64 الاستنباط 1.87 التعرف عمى الافتراضات
 1.69 تقويم الحجج 1.71 التفسير
 1.94 المقياس ككل 1.78 الاستنتاج

(، أما أبعاد المقياس فيتراوح ثباتيا 1.94التفكير الناقد ككل )( أنّ قيمة معامل ثبات مقياس 7ويُلبحظ من الجدول ) 
لأغراض ً (، وىي كميا مؤشرات تدل عمى ثبات مقياس التفكير الناقد بكافة أبعاده بنسبة تجعمو مقبولا1.87-1.64بين )

( عبارات ثلبثت بواقع )( عبارة، توزعت عمى خمس مياراخمس عشرةن الصورة النيائية لممقياس من )الدراسة، وبالتالي تتكوّ 
لئجابة الخاطئة، وتبمغ درجة لً كل إجابة صحيحة، وصفراللكل ميارة، ولكل عبارة أربعة بدائل، ويعطى التمميذ درجة واحدة 

 ( درجة.61المقياس ككل )
 

 النتائج والمناقشة:
عينة البحث لميارات  نتائج الفرضية الأولى: لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات اكتساب أفراد

 .%(61عمميات العمم وبين المتوسط الفرضي) 
( عمى مقياس ميارات عمميات العمم، وىي درجة 71.51افترض الباحث أنّ جميع التلبميذ حصموا عمى درجة قدرىا )

عمييا فعلًب وبين ( درجة، ثمّ اختبرت دلالة الفرق بين الدرجة التي حصموا 15%( من الدرجة العظمى لممقياس )51تشكل )
 الدرجة المفترضة، وذلك عمى النحو الموضح في الجدول أدناه:

 لمعينات المرتبطة لمفروق بين متوسط درجات التلاميذ  T-testنتائج اختبار ( 3الجدول )
 عمى مقياس ميارات عمميات العمم والمتوسط الفرضي

مقياس ميارات 
 عمميات العمم

 Paired Samples Testلمعينات المرتبطة  T-testاختبار  الإحصاء الوصفي

 
 المتوسط

 
الانحراف 
 المعياري

 
الخطأ 
 المعياري

فرق المتوسطين 
 القبمي  والبعدي

الانحراف 
 المعياري

 لمتوسط الفرق

الخطأ المعياري 
 لمتوسط الفرق

 ت
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

قيمة 
 الدلالة

 1.111 1.111 71.51 الفرضي
3.19 3.41 1.19 71.63 736 1.111 

 1.19 3.41 9.47 الفعمي

(، 1.15( أصغر من مستوى الدلالة المأخوذ )1.111( أنّ قيمة مستوى الدلالة الحقيقية )1يُلبحظ من الجدول )
مما يؤكد وجود فرق حقيقي ودالّ إحصائياً بين متوسط درجات التلبميذ عمى مقياس ميارات عمميات العمم والمتوسط 

ولطالما المتوسط الفرضي أكبر من المتوسط الفعمي، فإنّ الفرق ىو لصالح المتوسط الفرضي؛ أي أنّ ميارات الفرضي، 
%(، وفي ضوء ذلك، ترفض الفرضية الصفرية 51عمميات العمم التي يمارسيا التلبميذ ىي أقل من المتوسط الفرضي )

ائية بين متوسط درجات التلبميذ عمى مقياس ميارات وتقبل البديمة، ويتخذ القرار الآتي: توجد فروق ذات دلالة إحص
%(، ولصالح المتوسط الفرضي، وقد يعود ذلك إلى الطريقة التقميدية المتبعة في 51عمميات العمم والمتوسط الفرضي )

التدريس التي لا تؤكد عمى ميارات عمميات العمم، وعدم وعي المعممين بميارات عمميات العمم، وبكيفية ممارستيا 
تنميتيا، أو عدم مبالاتيم بتطبيقيا داخل الصف، أي يوجد ثغرة بين الوعي النظري لممعممين إن وجد، والتطبيق العممي و 

، واتفقت نتائج البحث مع نتائج دراسة )الشعيمي اً ليذه الميارات، مما يجعل امتلبك التلبميذ ليذه الميارات ضعيف
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(. واختمفت مع نتائج دراسة 1118( )زيتون، Çakar, 2008( )Hazir & Türkmen, 2008( )1113والخطايبة، 
 & Akar, 2007( )Chagunal & Yango, 2008( )Öztürk, 2008( )AktamiĢ( )1116)أبو شعر، 

Yenice 2010( )Böyük, Tanik, & Saraçoğlu, 2011.) 

فراد عينة البحث أنتائج الفرضية الثانية: لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات اكتساب 
 العمم يعزى لمتغير الجنس.لميارات عمميات 

( ومتوسط درجات التلاميذ N=71( لمعينات المستقمة لمفروق بين متوسط درجات التلاميذ الذكور )T-test( نتائج اختبار ) 4الجدول )
 ( عمى مقياس ميارات عمميات العممN=66الإناث )

 
 الجنس

 
 المتوسط

 الانحراف
 المعياري

 
 الحالة

اختبار 
(Leven )

 لمتجانس
 لمعينات المستقمة (T-testاختبار )

F 
قيمة 
 الدلالة

ت 
 الجدولية

ت 
 المحسوبة

 درجة الحرية
قيمة 
 الدلالة

 تجانس 3.11 71.19 إناث
3.14 1.17 

7.96 1.19 735 1.11 

عدم  3.63 8.77 ذكور
 تجانس

7.96 1.37 733.47 1.11 

 ( النُقاط الآتية:4الجدول )يمكن أن نستنتج من 
( في اختبار ليفن لمتجانس، مما 1.15( أكبر من مستوى الدلالة المأخوذ )0.07إنّ مستوى الدلالة الحقيقية )

( لمعينات T-testيشير إلى تساوي تباين المجموعتين موضع المقارنة، ووفقاً لذلك نختار السطر الأول في اختبار )
 المستقمة.

( أصغر من 7.96( لمعينات المستقمة إلى أنّ قيمة ت الجدولية )T-testر الأول في اختبار )تشير بيانات السط
( أصغر من مستوى 0.02(، كما أنّ قيمة مستوى الدلالة الحقيقية )735( عند درجة الحرية )1.19ت المحسوبة )
درجات الذكور والإناث، ولذا ترفض ( الأمر الذي يؤكد وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي 1.15الدلالة المأخوذ )

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلبميذ عمى  الفرضية الثانية وتقبل بديمتيا، ويتخذ القرار الآتي:
مقياس ميارات عمميات العمم تعزى لمتغير الجنس، وىذه الفروق لصالح الإناث. وقد يفسر ذلك أن المواضيع التي 

تلبميذ الذكور الذين قد يميمون لممواضيع التقنية كالحاسوب الربما أثارت اىتمامين أكثر من اىتمام  المقياس، قدّميا
سواء داخل ً بالإضافة إلى الخمفية التربوية التعميمية للؤميات قد تدفع للبىتمام بتثقيف بناتين عممياً. والرياضية مثلب

نو كمما ازدادت الخمفية التعميمية للؤميات زادت نسبة اكتساب المدرسة أم خارجيا، وبين عدد من الدراسات السابقة أ
(، Çakar, 2008( )Hazir & Türkmen, 2008ميارات عمميات العمم، واتفقت نتائج البحث مع نتائج دارسة )

( Chagunal & Yango, 2008( )1116( )أبو شعر، 1113واختمفت النتائج مع نتائج دارسة )الشعيمي والخطايبة، 
(Öztürk, 2008( )AktamiĢ & Yenice 2010.) 

نتائج الفرضية الثالثة: لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات اكتساب أفراد عينة البحث 
 مستوى التحصيل )منخفض، مرتفع(.للميارات عمميات العمم يعزى 

( ومتوسط درجات =74Nدرجات التلاميذ مرتفعي التحصيل )( لمعينات المستقمة لمفروق بين متوسط T-test(: نتائج اختبار ) 5الجدول )
 ( عمى مقياس ميارات عمميات العممN=74التلاميذ منخفضي التحصيل )

 لمعينات المستقمة (T-testاختبار ) ( لمتجانسLevenاختبار ) الحالة الانحراف المتوسطمستوى 
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 المعياري التحصيل
F قيمة الدلالة 

ت 
 الجدولية

ت 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

قيمة 
 الدلالة

 تجانس 1.44 71.17 مرتفع
3.14 1.17 

7.96 74.47 735 1.111 

عدم  7.85 6.97 منخفض
 تجانس

7.96 74.71 774.77 1.111 

 ( النُقاط الآتية:5يمكن أن نستنتج من الجدول )
اختبار ليفن لمتجانس، مما ( في 1.15( أكبر من مستوى الدلالة المأخوذ )0.07إنّ مستوى الدلالة الحقيقية )

( لمعينات T-testيشير إلى تساوي تباين المجموعتين موضع المقارنة، ووفقاً لذلك نختار السطر الأول في اختبار )
 المستقمة.

( أصغر من 7.96( لمعينات المستقمة إلى أنّ قيمة ت الجدولية )T-testتشير بيانات السطر الأول في اختبار )
( أصغر من مستوى 0.000(، كما أنّ قيمة مستوى الدلالة الحقيقية )735عند درجة الحرية ) (74.47ت المحسوبة )

( مما يؤكد وجود فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات التلبميذ مرتفعي التحصيل ومنخفضي 1.15الدلالة المأخوذ )
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  التحصيل، وعميو، ترفض الفرضية الثالثة وتقبل بديمتيا، ويتخذ القرار الآتي:

متوسط درجات التلبميذ عمى مقياس ميارات عمميات العمم تعزى لمتغير مستوى التحصيل، وىذه الفروق لصالح مرتفعي 
التحصيل. قد يفسر ذلك لطبيعة عبارات المقياس التي تتحدى عقول التلبميذ وتثير قدراتيم العقمية، ويبدو أن التلبميذ 

المرتفع لدييم قدرات عقمية أكثر من نظرائيم التلبميذ ذوي التحصيل المتوسط، كما أن دافعية التلبميذ ذوي التحصيل 
ذوي التحصيل المرتفع لمتعمم والإنجاز أعمى مقارنة مع نظرائيم ذوي التحصيل المتوسط، الأمر الذي حفزىم للئجابة 

؛ أي لا تعتمد الإجابة عمى تذكر المحتوى، ةوم المقرر عمى المقياس، بالرغم أن عباراتو غير مستوحاة من محتوى العم
وىو واقع لم يعتد عميو التلبميذ أثناء تأديتيم للبختبارات التحصيمية. وربما لأن الخمفية الاقتصادية الاجتماعية الميسورة 

قت نتائج البحث مع في زيادة فرص الخبرة والنشاطات والمعرفة. واتف أسيمتالتحصيل المرتفع  والتي قد ينتمي إلييا ذو 
 (. 1118( )زيتون، 1116( )أبو شعر، 1113نتائج دراسة )الشعيمي والخطايبة، 

وجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات اكتساب أفراد عينة البحث تنتائج الفرضية الرابعة: لا 
 لميارات عمميات العمم وميارات التفكير الناقد.

 التلاميذ عمى مقياس ميارات عمميات العمم، ودرجاتيم عمى مقياس التفكير الناقد ( العلاقة بين درجات6الجدول )

 
مقياس عمميات 

 العمم
 مقياس التفكير الناقد

 1.55 1.55 معامل الارتباط بيرسون
 1.111 1.111 الدلالة الحقيقية

 737 العدد
( أصغر من مستوى الدلالة المأخوذ 0.000قيمة مستوى الدلالة الحقيقية )( أنّ 5يمكن أن نلبحظ من الجدول )

(، مما يؤكد وجود علبقة ارتباطية دالّة إحصائياً بين درجات R=0.55(، كما أنّ قيمة معامل الارتباط بيرسون )1.15)
التلبميذ عمى مقياس ميارات عمميات العمم، ودرجاتيم عمى مقياس التفكير الناقد، ولذا ترفض الفرضية الصفرية الرابعة، 

توجد علبقة ارتباطية موجبة وطردية ودالّة إحصائياً بين درجات التلبميذ عمى مقياس قبل بديمتيا، ويتخذ القرار التالي: وت
تطمب عمميات ي الذيالتفكير الناقد، ودرجاتيم عمى مقياس ميارات عمميات العمم. قد ترجع لطبيعة التفكير الناقد 
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معمومات، واتخاذ القرار، التمكن من جمع محديدىا، والتحكم بالميارات، لوميارات عقمية من معرفة محتوى المشكمة، وت
وعميو، قد تساعد ميارات عمميات العمم في توفير المناخ المناسب لممارسة تمك العمميات العقمية، وىذا ما أكده كوستا 

(Cost ،من أن التفكير الناقد يتضمن ميارات ال79-78، 1115( المشار إليو في )بيجات ،) ،تمكن كالملبحظة
ميارات المعالجة كميارة التنبؤ، وتحديد علبقة السبب والنتيجة، وتحميل الحقائق، ً والمقارنة، والتصنيف، ويتضمن أيضا

عن تضمنو لميارات التشغيل كتحديد المشكمة، وجمع المعمومات عنيا، واتخاذ القرار المناسب، والاستنتاج. وبناء ً فضلب
ات العمم تشكل الأساس لتفعيل ميارات التشغيل لمتفكير الناقد من أجل تقييم صحة ما تم عميو، فإن ميارات عممي

 (. Akar, 2007التوصل إليو، ثم اتخاذ القرار المناسب. واختمفت ىذه النتيجة مع نتيجة دارسة )
الأساسية الإجابة عن سؤال البحث: ما مستوى اكتساب تلاميذ الصف الرابع الأساسي لميارات عمميات العمم 

 ككل ولكل ميارة عمى حدا؟  
 ة( درجة امتلاك تلاميذ الصف الرابع الأساسي لميارات عمميات العمم ككل وكل منيا عمى حد7الجدول )

 التقييم الانحراف المعياري المتوسط الميارة
 ضعيف 1.17 5.31 الملبحظة
 ضعيف 7.37 1.64 التصنيف
 ضعيف 7.1 7.45 التنبؤ

 ضعيف 3.41 9.47 الميارات ككل
من ميارة الملبحظة والتصنيف والتنبؤ بدرجة  ( أن أفراد العينة يمتمكون كلبً 6يمكن أن نلبحظ من الجدول )

بالترتيب. ويمتمكون  %(14.76%( )33%( )48.78ضعيفة؛ إذ تبمغ نسبة المتوسط من الدرجة العظمى لكل منيا )
، لأن نسبة المتوسط من الدرجة العظمى عمى المقياس ككل ًأيضاميارات عمميات العمم بشكل عام بدرجة ضعيفة 

(37.64.)% 
 

 الاستنتاجات والتوصيات:
 

لمتغير ً ييدف البحث إلى تحديد مستوى اكتساب تلبميذ الصف الرابع الأساسي لميارات عمميات العمم تبعا
الجنس، والتحصيل الدراسي، والتفكير الناقد، وبناء عمى نتائج البحث يمكن التوصل إلى الاستنتاجات والتوصيات 

 الآتية: 
 مم ككل، وفي كل ميارة عمى حدا " الملبحظة، ضعف اكتساب تلبميذ الصف الرابع في ميارات عمميات الع

 والتصنيف، والتنبؤ". 
 ناث تلبميذ الصف الرابع الأساسي، ولصالح الإناث. ً وجود فرق دال إحصائيا  بين ذكور وا 

 بين مرتفعي التحصيل ومنخفضي التحصيل في مستوى اكتساب ميارات عمميات ً ووجود فرق دال إحصائيا
 صيل. العمم، ولصالح مرتفعي التح

 .وجود علبقة ارتباطية إيجابية وطردية بين ميارات عمميات العمم والتفكير الناقد 
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  تركيز اىتمام المعممين في التدريس عمى رفع مستوى اكتساب ميارات عمميات العمم لدى التلبميذ خلبل
 ستقصاء والبحث. التدريب والممارسة الفعمية لكل ميارة من ىذه الميارات خلبل الأنشطة الحسية وميمات الا

  إثراء المنيج بميمات أو أنشطة تتطمب ممارسة التفكير الناقد الذي بدوره يقتضي ممارسة ميارات عمميات
 منيما.   ً العمم من قبل مرتفعي التحصيل ومنخفضي التحصيل عمى حد سواء بشكل يناسب كلب

 ديثة في تنمية التفكير الناقد، والتفكير القيام بدراسات حول أثر تدريس ميارات عمميات العمم باستراتيجيات ح
 الإبداعي، وماوراء المعرفة، أو تنمية القدرة عمى حل المشكلبت، والذكاءات المتعددة.
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