
143 

  3202(3( العدد )23المجمد ) الآداب والعموم الإنسانيةمجمة جامعة تشرين لمبحوث والدراسات العممية  _  سمسمة 

Tishreen University Journal for Research and Scientific Studies - Arts and Humanities Series Vol.  (32) No. (2) 2010 

 

 ف السابعدراسة تحميمية لدروس الإملاء في الص
 
 

 *   الدكتورة أسما الياس                                                          
 ** الدكتور عمي أبو زيد                                                          
 شيرزاد كامل سعيد***                                                          

 
 (2010/  7/  7قبل لمنشر في  . 3202/  4/  02ريخ الإيداع تا)

 
 ممخّص  

 
يتألؼ البحث مف جانبيف : الجانب الأوؿ, نظري , ويشمؿ مقدمة عف الإملبء في المغة العربية, ومشكمة البحث 

تقاف قواعدىا في الصؼ السابع؛ لأفّ إعداد الطالب إعداد اً صحيحاً وقوياً التي تظير في ضعؼ الطمبة في الإملبء, وا 
في الإملبء يؤثر في تحصيمو في المغة خاصة وفي مواد المعرفة الأخرى عامة. وأىداؼ البحث, والأسئمة التي يجيب 

 عنيا البحث, وحدوده, والمصطمحات الإجرائية , وبعض الدروس السابقة العربية والأجنبية.
ئية لمصؼ السابع , وتصميـ ىهه الدروس وفؽ والجانب الثاني عممي, ويشمؿ اختيار دروس القواعد الإملب  

الطريقة المعدّلة , وتحميميا , وتحميؿ الدروس نفسيا القائمة في الكتاب , ثـ مقارنة الدروس المقترحة بالدروس القائمة 
 في الكتاب وصولًا إلى النتائج والإجابة عف أسئمة البحث.

 مف النتائج التي توصمت إلييا الدراسة ما يأتي:  
 ادة عدد الوحدات المحممة في الدروس المصممة عمى عدد الوحدات المحممة في الدروس القائمة في الكتاب.زي -1
قمة عدد الوحدات المحممة في الدروس القائمة في الكتاب في اليدفيف الرئيسيف:الوجداني, والمياري عنو في  -2

 الدروس القائمة في الكتاب. الدروس المصممة . وىناؾ أىداؼ حققتيا الدروس المقترحة ,ولـ تحققيا

وتقترح الباحثة أف تنجز بحوث في مجاؿ مناىج الإملبء في التعميـ الأساسيّ , مف مثؿ: دراسة أساليب تقويـ    -3
 تحصيؿ الطمبة في مادة الإملبء, وبياف مدى شموليا وموضوعيتيا.

 
 الإملبء, السابع, تحميؿ شيرزاد كامؿ سعيد الكممات المفتاحية:  
 

                                                 
*
 سورية.–جامعة دمشق –كمية التربية –قسم المناىج وطرائق التدريس  –أستاذ  

 سورية. –جامعة دمشق  –كمية الآداب  –قسم المغة العربية –**أستاذ 
 سورية.–جامعة دمشق –كمية التربية  –قسم المناىج وطرائق التدريس  -***طالبة دراسات عميا  )دكتوراه(
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  ABSTRACT    

 

This study includes an introduction about Arabic language, the research importance 

in teaching dictation and perfecting its grammar in the seventh grade. This is because 

training students well in dictation results in better outcomes, particularly in language 

learning and generally in other knowledge fields and the obstacles facing this research, and 

the problem that the research focuses on, which is the students’ weakness in dictation. 

The dictation lessons were chosen, designed and analyzed in the modifying way, 

then compared to the already existing lessons in the book, in order to reach the results and 

answer the research questions. 

From the results reached by the researcher: 

1- There is a difference between the two groups of lessons, with better outcomes-

knowledge, emotion, and skill-wise with the suggested ones. 

According to the previous results, the researcher recommends the following: 

1- identifying the goals of teaching dictation in the book introduction and the use of 

the modified way in teaching dictation. 

2- teaching the whole curriculums according to new methods. 
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 مقدمة:
لؾ يتوجب عمينا تعمّميا وتعميميا,و"الإنساف يمتاز ؛ لهيمتنا الأولى في التواصؿ الإنسانيوس المغة العربية  

نّ بالعمـ  (.ىػ, المقدمة بدوف رقـ1424ـ بالمغة " ) الجرجاني , ـ , والتعمّ ما العمـ بالتعمّ , وا 
رات العربية المكتوبة عمى الرسـ , وثمّة علبقة والإملبء إحدى أىـ ميارات المغة العربية, وتعتمد معظـ ميا  

: " جاء فيو الكتابة قوؿ عف أىمية لمقمقشنديو عضوية وثيقة الصمة بيف الرسـ )الكتابة ( وميارات المغة العربية الأخرى, 
كتب اليد فيي عمييا , فمـ يتركوا شأواً لمادح حتى قاؿ معف بف زائدة : إها لـ ت وقد أطنب السمؼ في مدح الكتابة والحثّ 

د : الكتابة أشرؼ مناصب الدنيا بعد الخلبفة ؛ إلييا ينتيي الفضؿ , وعندىا تقؼ الرغبة " ) رجؿ . ومف ثـ قاؿ المؤيّ 
( , وفي هلؾ تأكيد عمى عمو منزلة الكتابة, فيي نور العمـ , وقطب الأدب , ولساف ناطؽ 66-1982,65القمقشندي , 

 ت السياسة والرياسة .       بالفصؿ , وبالكتابة والكتّاب قام
في التعبير عف أفكاره وبموغ غاياتو ؛ توجبت العناية بتدريسيا , وتلبفي الثغرات  طالبولأف الإملبء وسيمة ال

 القائمة في مناىجيا .
 

 أىمية البحث وأىدافو:
بة والبعد عف الخطأ أىمية الإملبء : ونعني بالإملبء اليوـ ," الكتا-1تتأتى أىمية البحث مف : : أىمية البحث
(, وأىمية الإملبء تتجمى بارتباط ىهه الميارة بكؿ ميارات المغة العربية مف)نحو 19888537في الرسـ ") السيّد, 

 وصرؼ,وتعبير,وشرح,وقراءة, وقصة...( . 
تقاف قواعدىا في الصؼ السابع مف مرحمة التعميـ الأساسي, الحمقة الثانية ؛لأ-2 ف إعداد أىمية تعميـ الإملبء وا 

 الطالب إعداداً صحيحاً وقوياً في الإملبء يؤثر في تحصيمو في المغة خاصة وفي مواد المعرفة الأخرى عامة.
وصؼ واقع منيج الإملبء مف خلبؿ مضموف كتاب )القواعد  -1ييدؼ البحث إلى ما يأتي: و أىداف البحث:

اليمزة المتوسطة, واليمزة  (محمقة الثانية وتحميؿ دروسوالإملبء والخط ( في الصؼ السابع في مرحمة التعميـ الأساسي ل
تصميـ دروس)اليمزة المتوسطة, واليمزة المتطرفة, وكتابة الألؼ  -2المتطرفة, وكتابة الألؼ المينة, وتنويف النصب(. 

قاً لمعايير الكشؼ عف نقاط القوة والضعؼ في تمؾ الدروس وف -3المينة, وتنويف النصب( بالطريقة المعدّلة وتحميميا. 
 شاممة بعد دراسة الأىداؼ التي وضعتيا وزارة التربية.

 وضع تصور مقترح لبعض دروس الإملبء. -4
 

 الإحساس بالمشكمة : 
مف المفترض أف يحقؽ محتوى منيج القواعد الإملبئية الأىداؼ المقررة لتدريسو ,إلا أف ثمة دراسات عديدة في  

, ومف ىهه الدراسات الدراسة التي أجراىا بالضعؼ لدى الطمبة في الإملبء ةمجاؿ الإملبء تؤكد وجود مشكمة متصم
تقويـ الأداء في  1992عاـ  عمياف أجراىاالدراسة التي و , في مدارس مدينة دمشؽ 1986الأستاه الدكتور كنعاف عاـ 

العطية بعنواف  التي أجراىا والدراسة اف عاصمة الأردف ,في محافظة عمّ  العمياالصفوؼ الابتدائية الثلبثة  الإملبئي في
 ( .   1992) الكخف , ئية لدى طمبة المرحمة المتوسطة "" الأخطاء الإملب
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تدريب لبرامج المغة دليؿ المعمـ وورشات عمؿ ال –وجاء في "الإملبء المحدَّث 
 Dictation Updated : guidelines for teacher training workshops (2224وروث,,مونتالفافالإنكميزية")

English Language Programs/US dept of state .     
فوائد الإملبء , وكيفية إدارة الإملبء لممستوى الابتدائي , والوسط , والمتقدـ , وتوصمت الدراسة إلى معرفة 

ها , وىؼ مستوى الطمبة في ميارة الإملبءالأخطاء الشائعة عند الطمبة .  مما سبؽ نلبحظ ثمة مشكمة تظير في ضع
 .مؼ مراحؿ التعميـ العاـ في سوريةما لاحظتو الباحثة أيضاً مف خلبؿ عمميا مدرسة لمغة العربية في مخت

دروس  في ىهه الدراسة تتقصى الباحثة الأسباب المحتممة ليها الضعؼ في عناصر المنيج , وهلؾ بتصميـ 
في الصؼ السابع وفؽ الطريقة  وتنويف النصب( , وكتابة الألؼ المينة,, واليمزة المتطرفةةالإملبء) اليمزة المتوسط

 لمصؼ (القواعد والإملبء والخط) لة ومقارنة تمؾ الدروس بدروس الكتاب بالطريقة التي وردت في الكتاب المقررالمعدّ 
 .السابع

بة ما التصميـ المقترح لدروس)اليمزة المتوسطة, واليمزة المتطرفة, وكتا -1  الأسئمة التي يجيب عنيا البحث :
ما مدى تحقيؽ دروس)اليمزة المتوسطة, واليمزة المتطرفة, وكتابة الألؼ المينة,  -2الألؼ المينة, وتنويف النصب( ؟ 

أىداؼ تدريس الإملبء في كتاب)القواعد والإملبء والخط( لمصؼ السابع في مرحمة التعميـ ما ( ؟وتنويف النصب
  الأساسي لمحمقة الثانية ؟ ويتفرع عف ىها السؤاؿ :

 ما واقع منيج الإملبء في ىهه الدروس بالنظر إلى الأىداؼ التي وضعتيا وزارة التربية لتدريسو ؟  -3
 
 البحث:  حدود

وتنويف النصب  1 وكتابة الألؼ المينة, وتنويف النصبمزة المتوسطة, واليمزة المتطرفة,)اليالإملبء دروس -1
في مرحمة التعميـ الأساسي لمحمقة الثانية في الجميورية  ابعالس) القواعد والإملبء والخط( في الصؼ في كتاب (2

 لة.بالطريقة المعدّ  2212العربية السورية عاـ 
 الاقتصار عمى الأىداؼ والمحتوى مف المنيج بمفيومو النظامي لأنيا تعد مف المكونات الأساسية لممنيج .-2

 
 :البحث يةمنيج

 كهلؾ تحميؿ المحتوى أداة وأسموباً . استخدمت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي و   
 

 مصطمحات البحث : 
: " ىي مرحمة تعميمية , مدتيا تسع سنوات , تبدأ  Basic Education Stage مرحمة التعميم الأساسي -

لزامية , وتقسـ إلى حمقتيف:                   الأولى , والثانية. مف الصؼ الأوؿ وحتى الصؼ التاسع , وىي مجانية وا 
 (.2222: تبدأ مف الصؼ الخامس وحتى الصؼ التاسع") التربية,  الحمقة الثانية لمتعميم الأساسي-

, ء مصدر مف الفعؿ أمميت أو أمممت, ويعني التمقيف والنقؿؼ السيد الإملبء , فقاؿ : " الإملب: عرّ الإملاء -
, وتتبنى (537 ,1988,السيدخطأ في الرسـ")بعد عف ال, الكتابة واليرؾ فينقؿ عنؾ, ونعني بالإملبء اليوـتمقي عمى غ

 الباحثة ىها التعريؼ.
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: جاء في لساف العرب " المنياج : كالمنيج . وفي التنزيؿ : ) لكؿ جعمنا منكـ شِرعةً Curriculum المنيج -
 ( .   1996ومنياجاً ( . والمنياج الطريؽ الواضح " . ) ابف منظور , 

. " وىناؾ كممة أخرى تستعمؿ أحياناً مرادفة لكممة Curriculumىي منياج الإنكميزية الدالة عمى الوالكممة 
ويقصد بيهه الكممة   Syllabusوىي كممة المقرر, وتقابؿ ىهه بالإنكميزية كممة  منياج أحياناً تستعمؿ بمعنى خاص,

 ية "       موضوع خلبؿ سنة دراس ميا في كؿّ بالعربية وبالإنكميزية المعرفة التي يطمب مف الطمبة تعمّ 
, وىي في دراسة الباحثة دروس الإملبء التي يطمب إلى الطمبة في الصؼ ( 19,  2222والحيمة , ,) مرعي

 السابع تعمّميا خلبؿ سنة دراسية مف مقرر)القواعد والإملبء والخط( لمصؼ السابع.
" فيتناوؿ الأفكار , : ىو أداة وأسموب , يتناوؿ الشكؿ والمضموف , Content Analysis تحميل المحتوى -

والمعارؼ , والحقائؽ الموجودة في مادة الاتصاؿ أو الكتب , بيدؼ إكساب القارئ أو الدارس معمومات أو ميارات 
واتجاىات معينة وليس هلؾ فحسب , بؿ إف ىها الأسموب يتعدى هلؾ إلى تناوؿ الشكؿ المادي لمكتاب")طعيمة, 

1997,178 . ) 

المحتوى ىي التي تتطرؽ إلييا دراستنا في التحميؿ لبياف واقع مادة الإملبء في  وىهه السمة لأسموب تحميؿ 
 .ةس المصممو الكتاب ومدى تحقيقيا الأىداؼ مف خلبؿ الدر 

وىي طريقة مف طرائؽ تدريس الإملبء القاعدي, والقواعد  :The Modified Method الطريقة المعدلة -
الاستنباطية؛ لها أسميناىا )المعدّلة(, وىي تقوـ عمى -التدريس الاستقرائية ةنتيجة تعديؿ في طريق "النحوية, وقد نشأت

(. وخاصية ىهه الطريقة" 484, 8811صمة لا الأساليب الممتقطة")السيد,تدريس القواعد النحوية مف خلبؿ الأساليب المت
إنّيا  ,يف: الاستنتاجية والاستقرائيةبدلًا مف الأمثمة المجتزأة التي كانت تستخدـ في الطريقت المتكاممةاعتماد النصوص 

ي أفكاره,ثـ الشواىد التي تغطي القاعدة, فيقرؤه الطلبب, ويناقشيـ المدرس فمحدداً,شعرياً أو نثرياً, يشتمؿ  تعتمد نصاً 
 , وتتبنى الباحثة التعريؼ(251,  2002تستخمص الشواىد المتعمقة بالقاعدة ,وتعالج وفؽ الطريقة الاستقرائية".)عمار,

 .السابؽ في دراستيا
 

   الدراسات السابقة في المغة العربية :بعض 
 "." برنامج علاجي لتذليل الصعوبات الإملائية لدى طمبة المرحمة الإعدادية،بعنوان: 0986دراسة كنعان،-0

, الإعدادي في مدارس مدينة دمشؽ تحديد الصعوبات الإملبئية التي يعانييا طمبة الصؼ الأوؿ ىدؼ الدراسة :
 . الإملبئيةبرنامج علبجي لتهليؿ الصعوبات  مف الأدوات التي صمميا الباحث:

مف أىـ النتائج التي توصمت إلييا ىهه الدراسة تقرير فرضية أف الصعوبات الإملبئية التي  نتائج الدراسة : 
 تواجو طلبب الصؼ الأوؿ الإعدادي تؤدي إلى انخفاض تحصيميـ .

 تي توصمت إلييا الدراسة : اعتماد طريقة التعميـ المبرمج في تدريس الإملبء.ومف التوصيات والمقترحات ال
 ."  " تقويم الأداء الإملائي لطمبة الصفوف الابتدائية الثلاثة العميا بعنواف1992عمياف, دراسة -3

جوانب :تقويـ الأداء الإملبئي لدى طمبة الصفوؼ:الرابع والخامس والسادس في الأردف لتشخيص  ىدؼ الدراسة
 الضعؼ والقوة في الميارات الإملبئية المختمفة في كؿ صؼ مف صفوؼ الدراسة الثلبثة .

 : تطوير اختبار تشخيصي للؤداء الإملبئي. مف الأدوات التي استخدميا الباحث
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 : تكوف مجتمع الدراسة مف طلبب وطالبات الصفوؼ الابتدائية الثلبثة العميا: الرابع , والخامس عينة الدراسة
 والسادس في المدارس الحكومية.

 إلى أبرز جوانب الضعؼ في الأداء الإملبئي لدى طمبة الصؼ الرابع الابتدائي.النتائج : أشارت نتائج الدراسة
براىاـ ,    - :الدراسات السابقة في المغة الأجنبية "تأثير إعطاء الإملاء بشكل 2223رازكياني وشيراميري وا 

                                  " اع لطلاب الصف الخامس الابتدائيمتكرر عمى قدرة فيم الاستم
Razakiany .G &  Shiramiry , Ebrahim                                                                             

 The effect of frequent Dictation on th listening comprehension ability of  elementary 

EFL learners.  (   U.Essex0UK ).v0l.36.N0.3.                                                     
ىدفت ىهه الدراسة إلى معرفة ما إها كاف إعطاء الإملبء بشكؿ متكرر يؤثر عمى قدرة فيـ   ىدؼ الدراسة :

 الاستماع لطلبب الصؼ الخامس .
, مجموعتيف: مجموعة تجريبية منيـ وفالباحث جعؿ,  (32)صؼ الخامس طمبة ال مف مجتمع الدراسة:

 نفسيا الإنكميزية, ومف التعرض لمواد الاستماع مف المغةنفسيا ومجموعة ضابطة, كمتا المجموعتيف تمقت كمية التعميـ 
 قبؿ التجربة خلبؿ فصؿ واحد . 

الدراسة بعدد مف  انتيت, و ع لدى المجموعة التجريبيةلاستما: إف للئملبء أثراً كبيراً في فيـ ا ومف نتائج الدراسة
 التضمينات الخاصة بأساليب التعميـ .

دليؿ المعمـ وورشات عمؿ التدريب لبرامج المغة  – الإملاء المحدَّث" 2224دراسة مونتالفاف, وروث , -2
 .الإنكميزية " 

Montalvan , Ruth, Dictation Updated : guidelines for teacher training workshops 

English Language Programs/US dept of state  2224 . 

دارة الإملبء لممستوى الابتدائي , والوسط , والمتقدـ. :ىدؼ البحث  إلى إظيار فوائد الإملبء , وا 
هكرت الدراسة في ىها البحث الخطوات التي يسير درس الإملبء وفقيا , وأظيرت التقنيات  :البحثأدوات 

 تنوعة والمستخدمة في درس الإملبء.الم
:  توصؿ البحث إلى الأخطاء الشائعة في الإملبء , وتقنيات التصحيح , وتقنيات وضع  ومف نتائج البحث

 العلبمات لمطلبب , ثـ عدد فوائد الإملبء التي وصمت إلى إحدى وعشريف فائدة .
 

 :الدراسة الميدانية
طة, واليمزة المتطرفة, وكتابة الألؼ المينة, وتنويف النصب( في )اليمزة المتوستحميل أىداف تدريس دروس-

 .كتاب) القواعد والإملبء والخط( في الصؼ السابع
قامت الباحثة في ىهه الدراسة بتحميؿ أىداؼ تدريس الإملبء في الصؼ السابع في مرحمة التعميـ الأساسي 

الإملبء في ضوء ىهه الفئة,واعتمدت)وحدة الموضوع(وحدة  لمحمقة الثانية, وتحديد فئة التحميؿ المناسبة,وتحميؿ مادة
 تحميؿ في ىهه الدراسة, ثـ عمدت إلى المعالجات الإحصائية المناسبة,وتحميؿ النتائج, وتفسيرىا  .

لكي تكوف الأىداؼ قابمة لمتحقؽ, لا بد أف تراعي حاجات الفرد, وتتناسب مع مرحمتو  أىمية تحديد الأىداف :
, ومف ىنا كاف لا بد مف تحديد اليدؼ الهي يراد أف يتمثمو المتعمـ قدراتو وميولو الدراسية والمينيةءـ مع , وتتلبالعمرية
, ومف فوائد ىها التحديد التي تخص دراستنا في الصؼ السابع في الحمقة الثانية موكو وحياتو الاجتماعية والمينيةفي س

 ( 1986,6لأىداؼ " . ) السيد , لمتعميـ الأساسي " اختيار محتوى المناىج في ضوء ا
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إلى فمسفة تربوية أف تستند  -1" الأساسية للؤىداؼ التربوية منيا: وىناؾ مجموعة مف الأسس والمعايير
 -7أف تساير روح العصر الهي يعيش فيو,  -4,أف تكوف واقعية -3أف تراعي طبيعة المتعمـ,  -2اجتماعية سميمة,

 ( .39, 1999ؽ , يجب ألا تنسى ثقافة الأمة ")المطم
  : الأىداف العامة لتعميم المغة العربية في مرحمة التعميم الأساسي لمحمقة الثانية

 جاء في دليؿ المعمـ لمصؼ السادس فيما يخص الإملبء : " جعؿ التمميه قادراً عمى أف : 
 يكتسب ميارات المغة العربية الأساسية ) الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة (. -1
 دـ ميارات القراءة والكتابة في مناشط الحياة اليومية استخداماً سميماً.يستخ -2

 يستخدـ المغة العربية الفصيحة المناسبة أداة لمتواصؿ والتعبير عف أفكاره ومشاعره وخبراتو. -3

 ختمفة ., والفيـ والتحميؿ والتركيب والتهوؽ مف خلبؿ استخدامو للؤنشطة المغوية المينمي قدرتو عمى التفكير السميـ -4

 يحسف آداب الاستماع للآخريف ويفيـ ما يسمعو بدقة , ويمخص مضمونو . -5

 كممات المقروءة مف مشاعر وأحاسيس.وحسف التعبير عما تحممو الارات القراءة الجيرية,يكتسب مي -6

 .مع المادة المقروءة أو المسموعة, ويناقشيا, ويبدي الرأي فييا يتفاعؿ -7

 ف سرعة ودقة وفيـ واستيعاب .يكتسب ميارات القراءة الصامتة م -8

 .قراءة الحرة للبستماع أو المعرفةيعتاد ال -9

 (9-2224,8)التربية, يكتسب العادات الصحيحة السميمة وقواعد النظافة الشخصية ويتجنب الضار منيا". -12

 :)الحمقة الثانية(في مرحمة التعميم الأساسي  وضعتيا وزارة التربية لتعميم الإملاء تيالالأىداف 
 .لقواعد الإملبئية التي مر بياأف يكتب الطالب كتابة سميمة خالية مف الخطأ ضمف حدود ا – 1 
 . مناسبة مالكاً كؿ ميارات الكتابةأف يكتب الطالب بالسرعة ال – 2

, وخمت كتب مرحمة التعميـ (2229,58دفاف في دليؿ المعمـ لمصؼ الخامس. ) وزارة التربية,وقد جاء ىهاف الي
قمة عدد  -لمحمقة الثانية مف أىداؼ الإملبء . وبعد إعادة النظر في ىهيف اليدفيف لاحظت الباحثة:أ  الأساسي

ىداؼ في ضوء أىمية الصؼ ورودىا في صؼ دوف آخر, فآثرت الباحثة إعادة النظر في ىهه الأ -الأىداؼ. ب
تقترح الباحثة أف تكوف أىداؼ  دمشؽفي كمية التربية في جامعة  , وبعد العودة إلى مجموعة مف المحكميفالمدروس

 الإملبء في مرحمة التعميـ الأساسي لمحمقة الثانية عمى النحو الآتي :                            
  معرفية:الأىداف المقترحة: أ _ 

 أف يحدد الطالب الفكرة التي يدور حوليا نص الإملبء . -1

 أف يشرح الكممات الجديدة في النص . -2

 بط بيف الأمثمة باستجواب المدرس لو استجواباً منظماً. أف ير -3

 .  شفويّاً  أف يستنتج القاعدة الإملبئية الجزئية-4

 . كممة منيا ضمف جممة مفيدة , كؿّ يدة تنطبؽ عمييا القاعدة الجزئيةأف يكتب كممات جد-5

 . تسمسؿ مف بداية الدرس إلى نيايتوأف يستنتج القاعدة الكمية بال-6

 . إملبئي يب جمؿ مفيدة أو كتابة نصّ ؽ القاعدة الكمية مف خلبؿ تركأف يطب-7

 . ؛ لتزداد ميارتو في الإملبءبعد كؿّ درس مف دروس الإملبءأف يكتب ألفاظاً جديدة -8
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 ب _ وجدانية وقيمية: 
 أف يستخدـ الطالب المعجـ ليتأكد مف أصوؿ الكممات وصحة إملبئيا.   -1
 ء في سلبمة الكتابة والتواصؿ الكتابي .ؼ أىمية الإملبعرّ تأف ي -2
 أف يقوـ بإتماـ الواجبات المنزلية الكتابية مستخدماً الكتابة السميمة. -3
 أف يتمثؿ ما تتضمنو النصوص المساعدة في الإملبء مف قيـ ومثؿ اجتماعية ووطنية وقومية. -4
 

 ج _ ميارية :  
 سـ(.32تزماً البعد النظامي عف الكتاب والدفتر ) أف يجمس الطالب جمسة صحية في أثناء الكتابة مم-1
أف يستخدـ قمماً سميماً في أثناء كتابة الإملبء ) رأسو الهي يخط عمى الورؽ ناعـ لا يحدث خدوشاً في الورقة -2

 أو تقطعاً في الكتابة(. 

 . أثناء الإملبءأو إلى الأعمى في  , فلب تميؿ يده إلى الأسفؿير يده بالقمـ عمى الورقة أفقياً أف تس-3
 . في أثناء الإملبء دفترهى نظافة أف يحافظ عم-4

تقاف إف توافرتأف يستخدـ الأجيزة الحديثة في التعمـ:) حاسوب , جياز عرض ش-5  . فافيات..( بدقة وا 

 . أجؿ النطؽ السميـ لخدمة الإملبء أف يستخدـ المخبر المغوي , أو أي جياز لتسجيؿ الصوت مف-6

 ما يُقرأ بانتباه مركزاً عمى الكممات الجديدة لفيـ دلالاتيا.أف يصغي إلى -7

 :(3و0 نتائج تحميل محتوى دروس)اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة والألف المينة وتنوين النصب -
اعتمدت الباحثة الأىداؼ التي اقترحتيا فئات تحميؿ أولى , وتصنيؼ بنجاميف بموـ ومجالاتو وتفرعاتيا فئات   

 (.2223,199خائيؿ ,والأكثر شيوعاً وانتشاراً " ) م ثانية ؛لأنو التصنيؼ "الأىـ تحميؿ
يمكف , تبيف أف " كؿ مجاؿ ؼ التربوية , ومجالاتو: المعرفية, والوجدانية, والحس حركيةفي تصنيؼ بموـ للؤىدا
, موكي بعبارات واضحةاغة الغرض الس, وأف معرفة المتعمـ لكؿ مستوى تمكف مف صيأف يقسـ إلى مستويات متدرجة

(,  1996, ى المستويات الدنيا")ناصر والقلبكما تمكف مف تقويـ مستويات السموؾ المختمفة بحيث لا تقتصر عم
 وجاءت مستويات كؿ مجاؿ عمى الشكؿ الآتي: 

 مستويات المجاؿ المعرفي:
 
 التقويـ .  -6يب الترك -5التحميؿ  -4التطبيؽ  -3(  الاستيعابالفيـ أو )  -2الحفظ والتهكر -1

, وتتدرج تحتو خمسة مستويات جاؿ قيـ الفرد ومشاعره واتجاىاتو" يتناوؿ ىها الم:مستويات المجاؿ الوجداني 
مستوى  -4تمثؿ القيـ )التقييـ(.   -3تجابة. سمستوى الا -2مستوى الاستقباؿ.  -1" وىي: كروثولحسب تصنيؼ 

 (  2222, . ) عمارلتشخيص ) تقمص القيـ( "مستوى ا -5التنظيـ . 
وزملبئو لمناسبة بعض فئات ىها  كبمروقد اختارت الباحثة في ىها المجاؿ تصنيؼ  المجاؿ الحسي الحركي :

                        ضح جدوؿ مجالات بموـ ومستوياتيايو (1حمقة الثانية لمتعميـ الأساسي,والجدوؿ رقـ)المجاؿ لمادة الإملبء في ال
 جالات بموم ومستوياتيا .( م 0الجدول رقم ) 

المجاؿ الحسي الحركي )المياري(  المجاؿ الوجداني حسب تصنيؼ كروثوؿ المجاؿ المعرفي ) بموـ (
 حسب تصنيؼ كبمر



 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series 2212( 2( العدد )32الآداب والعموـ الإنسانية المجمد ) مجمة جامعة تشريف 
 

151 

 

 الحركات الجسمية الإجمالية . -1 الاستقباؿ . -1 الحفظ والتهكر . -1
 قيقة .الحركات المتناسقة الد -2 الاستجابة . -2 (. الفيـ أو)الاستيعاب-2

 غير المفظية . السموؾ -3 التمثؿ . -3 التطبيؽ . -3
 السموؾ المفظي . -4 التنظيـ . -4 التحميؿ . -4
  التقمص . -5 التركيب . -5
   التقويـ . -6

     )اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة والألؼ المينة وتنويف س الإملبءو قامت الباحثة بتحميؿ محتوى در 
في ضوء الأىداؼ المقترحة ووفؽ تصنيؼ بموـ للؤىداؼ عمى أنيما فئات التحميؿ  السابعلمصؼ  (2و 1النصب

في الحمقة  السابع المناسبة , وكاف لابد قبؿ التحميؿ مف توصيؼ الإملبء في كتاب القواعد والإملبء والخط لمصؼ
 213, ويتألؼ مف 1987 – 1986اسي الهي طبع لأوؿ مرة لمعاـ الدر   2212 – 2229الثانية لمتعميـ الأساسي لعاـ 

 . 179 -7مف  النحو والصرؼ – 2( . 6 – 1العنواف والمقدمة مف ) – 1 صفحة, تتضمف
 .  213الفيرس صفحة واحدة  – 4( . 212-182الإملبء والخط مف ) – 3
 224-186)اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة والألؼ المينة وتنويف النصب(مف الصفحة س و ودر  
وتنويف اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة والألؼ المينة ىدؼ أسموب تحميؿ محتوى )  راءات التحميل :إج
المصممة لأىداؼ تدريس الإملبء التي أصبحت  تمؾ الدروسمى مدى تحقيؽ محتوى عؼ التعرّ إلى ( في بحثنا النصب

 السابعفي كتاب )القواعد والإملبء والخط( لمصؼ القائمة  دروسفئات التحميؿ الأولى وفؽ تصنيؼ بموـ , ومقارنتيا بال
 , وقد قامت الباحثة برصد تكرارات الوحدات في الفئات المخصصة وفؽ استمارة خاصة تتضمف النقاط الآتية:                        

تسمسؿ وحدة 
 التحميؿ

 العدد وحدة التحميؿ الصفحة
غير 
 كاؼ

 مستوى الفئات/ عدد الوحدات

 مياري وجداني قيمي معرفي

وبعد الانتياء مف التحميؿ تـ عرضو عمى اثنيف مف المحكميف لمتأكد مف ثبات التحميؿ فيما بيف الباحثة 
 (  1987,) طعيمةوفيما بيف المحكميف نفسييما , وطبقت الباحثة معامؿ الثبات وفؽ معادلة ىولستييف,والمحكم

 وقامت الباحثة بحساب معامؿ الثبات .
 : الدروس: اختيار أولًا   
 فيو وتكرارىا في الصفوؼ التي سبقت الإملبء القاعديلأىمية دروس ؛ السابعمف الصؼ  الدروستـ اختيار   

ة عمى التقيّد بأسس . وحرصاً مف الباحثوكثرة الأخطاء الكتابية التي تقع فييافي التعميـ الأساسي مف الحمقة الثانية 
 -2. إف وجد النص المساعد في الكتاب -ارنة دقيقة ومتوازنة حافظت عمى: المق, وأسموب عرضو لتكوف تأليؼ الكتاب

إف  القاعدة الكاممة لمدرس -4القاعدات الجزئية   -3الأسئمة أو الحوار حوؿ فكرة النص العامة والقيـ المتضمنة. 
مساعد  مساعدة لمدروس التي خمت مف نص اً ووضعت نصوص الملبحظات الموجودة في اليامش, -5. وجدت

وتقويماً نيائياً بعد القاعدة الكاممة لمدرس في  ,ووضعت تقويماً مرحمياً بعد القواعد الجزئية ,ي بعض التدريباتوتدخمت ف
التدريبات  , ونوعت بأسئمة التقويـالتي تستكمؿ معيا القاعدة الجزئيةوبعض الأسئمة  الدروس التي خمت مف هلؾ,

عدّ مف القاعدة , وجعمت الملبحظة المكتوبة في اليامش والتي تُ وجدانية والمياريةالمعرفية وال لتشمؿ أغمب المستويات
 (1الممحؽ) كما في ,المختارة القائمة في الكتاب الدروسوتّـ تحميؿ . مناقشة, ووضعت لو أسئمة في الجزءاً مف القاعدة

وقامت ,حميؿ الدروس المصممة ثانيةوأعادت ت ,وفؽ معيار التحميؿ السابؽ (2الممحؽ) كما في ,المقترحة دروس, وال
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قامت الباحثة بالمقارنة لبياف السمبيات والإيجابيات  بعد هلؾ ,لياً ابحساب معامؿ الثبات وفؽ معادلة ىولستي , وكاف ع
 .) الموضوع أو الفكرة (ىيمع الإشارة إلى أفّ وحدة التحميؿ المتبعة  ,القائمة والمقترحة الدروسفي 

في   قامت الباحثة بعرضيا عمى محكميف مف كمية التربية ,ء في كتاب الصؼ السابعبعد تحميؿ دروس الإملب
, ورمزت الباحثة لنفسيا)أ(, ولممحكـ الأوؿ)ب(, لممحكـ الثاني)ج( , وجاءت نتائج التحكيـ كما في جامعة دمشؽ

 (.2الجدوؿ)
 : نتائج التحكيم (3الجدول)

 115إملبء الصؼ السابع , عدد وحداتو ف = 
 النسبة المئوية للبتفاؽ اتفاؽ خلبؼ حملبفالم

 % 94 128 7 ) أ( وَ) ب(
 % 95 129 6 ) أ( وَ) ج(
 % 99 114 1 ) ب( وَ)ج(

, وبيف ب  2995, وبيف )أ( وَ)ج( =  2994وكاف معامؿ الثبات وفؽ معادلة ىولستي بيف )أ( و)ب( =
قامت الباحثة  ,الإملبء لمصؼ السابع عاؿ ومقبوؿ. بعد التأكد مف أف معامؿ الثبات في تحميؿ دروس   2999وَج=

بتفريغ تحميميا في الجدوؿ الهي يبيف مدى تحقيؽ محتوى دروس الإملبء للؤىداؼ: المعرفية, والوجدانية , والميارية 
 (.3وفؽ الجدوؿ )

 : مدى تحقيق محتوى دروس الإملاء للأىداف: المعرفية، والوجدانية ، والميارية(2الجدول )
 133النسبة المئوية حيث ف= التكرار اليدؼ الرئيس ؿالتسمس
 %91 121 المعرفي 1
 %2 2 الوجداني 2
 %8 12 المياري 3

 

    الدروس المقترحة وتحميميا : –ثالثاً 
  : اليمزة المتوسطة

 أنديرا غاندي
ة ..إني أتمتع بقدر مف كتبت أنديرا تقوؿ: بدأت أشعر وأنا طفمة أفّ ىناؾ قوة تدفعني إلى الاستمرار في الحيا  

روح المرح الكافي لمواجية أسوأ المواقؼ, ىهه بعض خواطر كانت تدور في رأس امرأة عرفيا العالـ, كانت تحمؿ 
مسؤولية الحكـ في واحدة مف أكبر دوؿ العالـ. سألوىا يوماً: ماها كاف يقوؿ لؾ جدؾ ؟ قالت: عمّمني أفّ ىناؾ عمى 

..  أريد منؾِ ثمرة العمؿ وينسبونو إلى أنفسيـ , وىؤلاء الهيف يجنوفالهيف يعمموف بصمت الناس, ىؤلاء الدواـ نوعيف مف
 أف تكوني واحدة مف ىؤلاء الهيف يعمموف ولا ينتظروف أجراً عمى عمميـ.

 ماها عمّميا جدّىا؟ وماها أراد منيا أف تكوف؟ -ما الخواطر التي كانت تدور في رأس أنديرا؟ - المناقشة:
 معنى كممة)خواطر( مف معجـ يأخه بأوائؿ الكممات.استخرج  -

 -أ      -
 انطمقت الرصاصات الطائشة. - تحمؿ مسؤولية الحكـ. - بدأت أشعر. - :,وأجباقرأ الجمؿ التالية    
 دؿّ عمى الكممات التي وردت فييا ىمزة متوسطة. -1
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 كة الحرؼ الهي سبقيا في )بدأت(؟ما حركة اليمزة وحر  -3 علبـ كُتبت اليمزة المتوسطة في )بدأت(؟ -2
 ما حركة اليمزة وحركة الحرؼ الهي سبقيا في)مسؤولية(؟ -5 علبـ كُتبت اليمزة في)مسؤولية(؟ -4
 ما حركة اليمزة وحركة الحرؼ الهي سبقيا في)طائشة(؟ -7 علبـ كُتبت اليمزة المتوسطة في)طائشة(؟ -6
 ندرس في كتابة اليمزة المتوسطة؟ ماها -9 ما أقوى الحركات في المغة العربية؟ -8

تبيا عمى ما قاعدة جزئية، نستنتج: لكتابة اليمزة المتوسطة ندرس حركتيا وحركة الحرف الذي قبميا، ونك
. والحركات الثلاث تتسمسل بحسب القوة كما يأتي:)الكسر، فالضم، فالفتح(، فإذا كان الكسر يوافق أقوى الحركتين

ذا كان الضم أقوى الحركتين رسمت اليمزة المتوسطة عمى  أقوى الحركتين رُسمت اليمزة المتوسطة عمى نبرة)ئـ( ، وا 
ذا كان الفتح أقوى الحركتين رسمت اليمزة المتوسطة عمى الألف)أ(.  الواو)ؤ( ، وا 

تستوفي فييا الحالات الثلبث لميمزة  ,كؿّ منيا كممة فييا ىمزة متوسطة  : اكتب ثلبث جمؿ فيتدريب
 المتوسطة.

 -  ب   -
 تصدت أنديرا لأعدائيا بكؿ شجاعة ومروءَة. - الشعب كمّو يقؼ وراءَه. - اقرأ ما يمي ثـ أجب:

 ما زاؿ ضوءُىا ينير الدرب لمكثيريف. -
 دؿّ عمى الكممات التي وردت فييا ىمزة متوسطة. -1
 ما حركة اليمزة المتوسطة وحركة الحرؼ الهي سبقيا في)وراءه(؟ -2
 ىؿ شهت كتابة اليمزة في )وراءه( عف قاعدة اليمزة المتوسطة؟ -4 مزة في )وراءه(؟علبـ كُتبت الي -3
 علبـ كُتبت اليمزة في)مروءة(؟ -6 ما حركة اليمزة المتوسطة وحركة الحرؼ الهي سبقيا في)مروءَة(؟ -5
 ىؿ شهت كتابة اليمزة في )مروءة( عف قاعدة اليمزة المتوسطة؟ -7
 علبـ كُتبت اليمزة في)ضوءىا(؟ -9 ىا(؟وحركة الحرؼ الهي سبقيا في)ضوءُ  ما حركة اليمزة المتوسطة -8

 ىؿ شهت كتابة اليمزة في )ضوءىا( عف قاعدة اليمزة المتوسطة؟ -12
 قاعدة جزئية،نستنتج : الحالات الشاذة في اليمزة المتوسطة ، تكتب اليمزة المتوسطة عمى السطر:

 ذا جاءت مفتوحة أو مضمومة بعد واو ساكنة.إ -3 إذا جاءت مفتوحة بعد ألف ساكنة. -0
 : عمؿ كتابة اليمزة في الكممتيف الآتيتيف: إضاءة, السموءؿ .تدريب

 -  ج  -
 اقرأ ما يمي وأجب:

 جمست تحت شجرة أستمتع بفيئِيا. - جمست تحت شجرة فيئُيا ممتد. - حافظوا عمى البيئَة مف التموث. -
 علبـ كتبت اليمزة في)البيئة(؟ -2 سبقيا في)البيئَة(؟ ما حركة اليمزة وحركة الحرؼ الهي -1
 ىؿ شهت كتابة اليمزة في البيئة عف قاعدة اليمزة المتوسطة؟ -3
 علبـ كتبت اليمزة في)فيئُيا(؟ -5 ما حركة اليمزة وحركة الحرؼ الهي سبقيا في)فيئُيا(؟ -4
 ىؿ شهت كتابة اليمزة في )فيئُيا( عف قاعدة اليمزة المتوسطة؟ -6
 علبـ كتبت اليمزة في)فيئِيا(؟ -8 ما حركة اليمزة وحركة الحرؼ الهي سبقيا في)فيئِيا(؟ -7
 ىؿ شهت كتابة اليمزة في )فيئِيا( عف قاعدة اليمزة المتوسطة؟ -9
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قاعدة جزئية، نستنتج: من الحالات الشاذة تكتب اليمزة المتوسطة عمى نبرة إذا جاءت متحركة بفتح أو ضم 
 ء ساكنة.أو كسر بعد يا

تدريب: اكتب أمثمة في جمؿ مفيدة تحوي كممة فييا ىمزة متوسطة شاهة, اليمزة عمى نبرة وقبميا ياء ساكنة 
 مستوفياً حركات اليمزة الثلبث) الفتح والضـ والكسر(. 

 . تجمع القواعد الجزئية لتشكل القاعدة الكاممة لميمزة المتوسطة 
 لكتابة:تدريب:إملبء غير منظور لأىمية سلبمة ا

 بطل ميسمون   
 يتألؽ في قمبو حبّ الوطف دافئاً. نادتو ميسموف, وكاف نداؤىا أشد تأثيراً مف جماؿ الحياة ومتعتيا, فمبى النداء.

 :وظيفة بيتية
 سائؿ العمياء عنا والزمانا      ىؿ خفرنا همة مه عرفانا - اقرأ ما يمي وأجب: -
 اختفت بالعدا حيفا أو النقب يدمى السؤاؿ حياءً حيف تسألو      كيؼ -
 البراءة تظير في العيوف. - المحافظة عمى سلبمة البيئة ونظافتيا تقي مف الأمراض. -
 استخرج الكممات التي وردت فييا ىمزة متوسطة , وعمؿ سبب كتابتيا. -1
عمى أحد جدراف  مجموعة مف الطلبب قاعدة اليمزة المتوسطة عمى لوحة كرتونية بخط واضح؛ لتعمؽَ  لتكتبْ  -2
 الصؼ.
مجموعة أخرى مف الصؼ ست جمؿ تحتوي كممات فييا ىمزة متوسطة مستوفية كؿّ الحالات,  لتكتبْ  -3

 الطمبة في الصؼ. و كؿ  وتسجميا عمى شريط مسجؿ مع المفظ الصحيح ؛ليسمعَ 
 :اليمزة المتطرفة

 مالمعمّ  
َـ لا؟ أما بعث الله الأنبياء والمصمحيف معمميف؟ أما قاؿ نعـ إنّو المعمـ! وكفاه فخراً وشرفاً أنّو المعمـ! ولِ   

الرسوؿ العربي الكريـ)ص(: "إنّما بُعثت معمماً؟" فيؿ عرفتَ أشرؼ أو أجؿّ مف الهي يبني النفوس, وينشئ العقوؿ؟ 
 وكيؼ لا يكوف المعمـ كهلؾ؟ وحياتو كمّيا بهؿ وعطاء وتضحية وفداء!

ليجعؿ الآخريف سعداء, إنّو يصؿ ليمو بنياره دوف تمكؤ أو تباطؤ, فلب يهوؽ  أجؿ, إفّ المعمـ يملؤ حياتو شقاء  
 طعـ اليدوء , ولا يشعر بدؼء الراحة؛ ليجمو بعممو وعممو صدأ العقوؿ والنفوس.

 فمتنحفِ الياـ إجلبلًا وتكرمة لصانع الأجياؿ, وباعث النيضات والحضارات: لممعمـ.  
 مؾ المرتبة الرفيعة التي وضعو الناس فييا؟لماها استحؽ المعمـ ت -1المناقشة: 

 اشرح معنى كممة )الياـ( مف معجـ يأخه بأوائؿ الكممات. -3 ما واجبؾ نحو معممؾ؟ -2
 يعمؿ دوف تمكؤ أو تباطؤ. -يملؤ حياتو. -المعمـ ينشئ العقوؿ. - اقرأ الجمؿ التالية وأجب: -
 دؿّ عمى الكممات التي وردت فييا ىمزة متطرفة. -1
 ما حركة الحرؼ الهي سبؽ اليمزة في)ينشئ(؟ -3 علبَـ كتبت اليمزة المتطرفة في )ينشئ(؟ -2
 ما حركة الحرؼ الهي سبؽ اليمزة في)يملؤ(؟ -5 علبَـ كتبت اليمزة المتطرفة في الفعؿ)يملؤ(؟ -4
 ؟ما حركة الحرؼ الهي سبؽ اليمزة فييما -7 علبَـ كتبت اليمزة المتطرفة في)تمكؤ, وتباطؤ(؟ -6

 تكتب اليمزة المتطرفة عمى ياء غير منقوطة إذا سبقيا حرف مكسور.  -0قاعدة جزئية، نستنتج: 
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  تكتب اليمزة المتطرفة عمى ألف إذا سبقيا حرف مفتوح. -3                        
 المتطرفة عمى واو إذا سبقيا حرف مضموم. تكتب اليمزة -2                        

 ابة اليمزة متطرفة في الكممات الآتية: يومئ , بدأ , لؤلؤ , يخطئ ,الشاطئ , المبدأ .: عمؿ كتتدريب
 يشعر بدؼء الراحة. -اقرأ الجممة التالية وأجب: -
 ما حركة الحرؼ الهي سبقيا؟ -2 علبَـ كتبت اليمزة المتطرفة في)دؼء(؟ -1

 ا حرف ساكن.قاعدة جزئية، نستنتج: تكتب اليمزة المتطرفة عمى السطر إذا سبقي
 , سماء , نوء , بناء . بطيءعمؿ كتابة اليمزة متطرفة فيما يأتي: عبء ,  -تدريب: 

 فييا ىمزة متطرفة. , ألؼ جممة مفيدة تحتوي كممة -
 الصدؽ والأمانة مبدآف ممتازاف. -اقرأ الجممتيف التاليتيف وأجب: -
 التمميهاف المجداف بدأا العمؿ في أوؿ العاـ الدراسي. - 
 دؿ عمى الكممة التي وردت فييا ىمزة متطرفة . -1
 جرد الفعؿ)بدأا( مف الضمير. -4 أىي اسـ أـ فعؿ؟ -3 ما مفرد كممة)مبدآف(؟ -2
 علبَـ كتبت اليمزة المتطرفة في كؿ مف الاسـ والفعؿ المجرد؟ -5
ة في الفعؿ)بدأ( إلى ىؿ تحولت اليمزة المتطرف -7 كيؼ كتبت اليمزة في الاسـ المفرد)مبدأ( عندما ثنُي؟ -6

إذا اجتمع في الاسم ىمزة متطرفة فوق الألف  -0قاعدة جزئية، نستنتج: مدة عندما أُسند الفعؿ إلى ضمير التثنية؟
إذا اتصل ضمير التثنية  -3 بعدىا ألف مد تحولت اليمزة إلى مدة تكتب فوق ألف المد، وتحذف الألف بعدىا.

 بقى اليمزة عمى حاليا ،وتكتب بعدىا الألف.بالأفعال المنتيية بيمزة فوق الألف ت
 تدريب:املؤ الفراغيف التالييف بالكممة المناسبة:

 الاسـ )مبدآف( , والفعؿ منو ............ -الفعؿ)يمجأاف( , والاسـ منو .......    -
 تجمع القواعد الجزئية لتشكل القاعدة الكاممة لميمزة المتطرفة.

 يؿ المعمـ لمصؼ السابع.إملبء غير منظور مف دلتدريب:
اقرأ النص التالي وأجب:  اليدؼ السامي والنضاؿ العادؿ ىما المرفآف المهاف ينبغي للئنساف  - :وظيفة بيتية

 أف يمجأ إلييما في رحمة حياتو, إها أراد أف يكوف ليهه الحياة معنى, ومف ىنا تبوأا المكانة اللبئقة في حياة كؿّ منا.
 ه كممة فييا ىمزة متطرفة.استخرج مف النص أعلب -1
 انقمبت إلى مدّ.استخرج مف النص أعلبه كممة فييا ىمزة متطرفة  -2
 استخرج مف النص أعلبه فعلًب فيو ىمزة متطرفة بعدىا ضمير التثنية , واشرح قاعدة كتابتو. -3
 اكتب جممة تحتوي كممة , فييا ىمزة متطرفة عمى ألؼ. -4
 ا ىمزة متطرفة عمى ياء غير منقوطة.اكتب جممة تحتوي كممة , فيي -5
 اكتب جممة تحتوي كممة , فييا ىمزة متطرفة عمى سطر. -6

 :الألف المينة في أواخر الأسماء والأفعال
 غوطة دمشؽ

 أجمع مف وصفوا الغوطة عمى أنّيا قرىً شجراء , وأفّ أىميا كأىؿ الحاضرة بعاداتيـ وأزيائيـ.   
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الشباب, والشباب إلى تسمِمني فييا الطفولة إلى  في الغوطة سبعوف سنة, ويقوؿ محمد كرد عمي: وقد أتى لي
الكيولة, والكيولة إلى الشيخوخة. أنعشني ىواؤىا, وأدىشتني أرضيا وسماؤىا. في ربوعيا شيدت الطبيعة تقسو وتميف, 

تمحؿ, وأدواح تعقـ وتغضب وترضى, وتشح وتسمح, فراعني جماليا وجلبليا, وشاقني تزيدىا واتزانيا. تربة تقبؿ و 
وتثمر, وجداوؿ تفور وتغور. أتى الجراد عمى زرعيا وثمرىا, وسطت الحشرات عمى خضرىا وشجرىا, وعدا الموت 

ـ الرؤوـ تدر عمى أبنائيا لبناً عمى دواجنيا وماشيتيا, وطغى الماء عمى أدنى بقاعيا, فأودى بما أنبتت, وعادت ىهه الأ
 طيباً.

 كيؼ شيد محمد كرد عمي الطبيعة في الغوطة؟ -2 وصفوا الغوطة؟ الهيف علبَـ أجمع -1 المناقشة:
 ما معنى) تشح , وتفور( مف معجـ يأخه بأوائؿ الكممات ؟ -3

 -  أ  -
 اقرأ الكممات التالية وأجب: أنعش, طغى, سأؿ, عدا, قرأ, عصا, داـ . -
 ممات:)طغى, عدا, عصا, داـ (؟أيف وردت الألؼ في الك -2 ما الكممات التي خمت ألفيا مف اليمز؟ -1
 كيؼ رُسمت الألؼ في الكممات السابقة؟ -4 ما حركة الألؼ في الكممات السابقة؟ -3

قاعدة جزئية: الألف المينة ىي ألف ساكنة وغير ميموزة، ترد في وسط الكممة وفي آخرىا، وترسم في آخر 
 الكممة ممدودة)ألفاً( أو مقصورة )ياء غير منقوطة(.

 اكتب مثاليف في الأوؿ ألؼ ممدودة في وسط الكممة, وفي الثاني ألؼ ممدودة في آخر الكممة. -: تدريب
 - ب  -

 سماء التالية ثـ أجب:لؼ المينة في أواخر الأتأمؿ الأ -
 الاسـ المفرد: عصا      مثناه: عصواف -(1)

 لمفرد: فتى         مثناه: فتيافالاسـ ا -    
 مفرده: ربوة    الاسـ الجمع: ربا      -(2)

 الاسـ الجمع: قرى       مفرده: قرية -    
 الاسـ الجمع: )ميا( الجمع المؤنث السالـ لمفرده)مياة(: ميوات. -(3)

 الاسـ الجمع: )حصى( الجمع المؤنث السالـ لمفرده )حصاة(: حَصَيَات. -    
 الاسـ: عَشَا, الصفة منو: أعشى, مؤنثيا: عشواء. -(4)

 عمى, الصفة منو: أعمى, مؤنثيا: عمياء.الاسـ:  -    
 ما عدد أحرؼ كؿّ مف: )عصا, فتى, ربا, قرى, ميا, حصى, عشا, عمى(؟  -1
 كيؼ نعرؼ أصؿ المؼ في الكممات السابقة؟ -3 عصا, ربا, ميا, عشا(؟ ما أصؿ الألؼ في -2
َـ كتبت الأ -4  لؼ ممدودة في الكممات السابقة؟لِ
َـ كتبت الأ -5  ىؿ ردت الألؼ إلى أصميا: -6 فتى, قرى, حصى, عمى(؟ في الكمماتلؼ مقصورة لِ

 في)ربا, وقرى(؟ وعند رد الاسـ الجمع إلى مفرده -عند تثنية الاسميف المفرديف: عصا, وفتى؟    ب -أ    
 وفي الصفة المؤنثة لكؿ مف )عشا, وعمى(؟ -وعند جمع مفرد)ميا, وحصى(؟  د -ج    

لف المينة في أواخر الأسماء الثلاثية ممدودة إذا كان أصميا واواً، وتكتب الأ  قاعدة جزئية، نستنتج: تكتب
 من:المينة  مقصورة إذا كان أصميا ياء، ويعرف أصل الألف
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أو جمع مفرده جمع  -2 الاسم الجمع إلى مفرده. أو ردّ  -3تحويل الاسم المفرد إلى صيغة المثنى.  -0
 نثة من ىذا الاسم.أو أن نأتي بالصفة المؤ  -4. مؤنث سالما

 : ما أصؿ الألؼ فيما يأتي: )ربى, قنا(؟تدريب
 -  ج   -

 عفا, مضارعو: يعفو. - فعاؿ الماضية التالية , ثـ أجب:لؼ في أواخر الأؿ الأتأمّ  -
 رأى , مع ضمير الرفع: رأيت. - مشى, مضارعو: يمشي. - 
َـ كتبت الأ -2 ما عدد أحرؼ كؿّ مف: )عفا, مشى, رأى(؟ -1  ؼ المينة ممدودة في آخر الفعؿ)عفا(؟للِ
َـ كتبت الأ -3  لؼ المينة مقصورة في آخر الفعؿ)مشى, ورأى(؟لِ
 لؼ المينة في أواخر ىهه الفعاؿ إلى أصميا:ىؿ رُدت الأ -4 

 أو عندما اتصؿ بالماضي ضمير الرفع؟ -عند تحويؿ الفعؿ مف صيغة الماضي إلى المضارع؟  ب -أ   
فعال الثلاثية الماضية ممدودة إذا كان أصميا واواً، لف المينة في أواخر الأ: تكتب الأ قاعدة جزئية، نستنتج

بتحويل الفعل من صيغة الماضي إلى المضارع.  -0وتكتب مقصورة إذا كان أصميا ياء، ويعرف أصل ىذه الألف : 
 أو بدخول ضمير الرفع عمى آخر الفعل الماضي. -3

 تي: دعا, سعى, سما, رمى .أوضح أصؿ الألؼ فيما يأ -تدريب: 
 -  د -

 لؼ في أواخر الكممات التالية, ثـ أجب:ؿ الأتأمّ 
 الأفعاؿ: أعطى, افتدى, استوفى. - الأسماء: سممى, منتدى, مستوحى. -
 أىي فوؽ الثلبثية؟ -2 مف ىهه الأسماء والأفعاؿ؟ ما عدد أحرؼ كؿّ  -1
 لؼ المينة في أواخرىا؟كيؼ كتبت الأ -3 

 لف المينة مقصورة في أواخر الأسماء والأفعال فوق الثلاثية.، نستنتج: تكتب الأ قاعدة جزئية
وفي الثاني فعؿ ثلبثي ينتيي بألؼ ة,الثلبثي ينتيي بألؼ لينفي الأولى اسـ فوؽ اكتب جممتيف مفيدتيف,:تدريب

                             لينة.                   
 -  ىـ -

 الأسماء: عُميا, دنيا, ىدايا, مرايا. -( 1في أواخر الكممات التالية, ثـ أجب: )تأمؿ الألؼ المينة  -
 اسمي العمميف:يحيى, ريّى. -(3) الأفعاؿ: يحيا, تزيا, استحيا.-( 2)
 أسماء الأعلبـ الأعجمية: استراليا, معمولا, موسيقا. -(4)
 علبـ الأعجمية: عيسى, موسى, كسرى, بخارى.أسماء الأ -(5)
 ما عدد أحرؼ ىهه الأفعاؿ والأسماء؟ -2 (؟2و1لحرؼ الهي سبؽ الألؼ المينة في الأسماء والأفعاؿ)ما ا -1
 كيؼ كتبت الألؼ المينة في أواخر ىهه الأسماء والأفعاؿ؟ -3
 ما عدد أحرؼ الاسميف السابقيف؟ -5 )يحيى, وريّى(؟سبؽ الألؼ المينة في آخر كؿّ مف:ما الحرؼ الهي  -4
 (؟4ما عدد أحرؼ أسماء الأعلبـ الأعجمية في) -7 لؼ في آخر ىهيف الاسميف؟كيؼ كتبت الأ -6
 (؟5ىؿ عدد الأحرؼ فوؽ الثلبثة في أسماء الزمرة ) -9 لؼ المينة في آخرىا؟كيؼ كتبت الأ -8

 كيؼ كتبت الألؼ في أواخر ىهه الأسماء؟ -12
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 عال فوق الثلاثية:لف المينة ممدودة في أواخر الأسماء والأفقاعدة جزئية: تكتب الأ 
 إذا سبقت بحرف ياء ما عدا اسمي العممين)يحيى، وريّى( فتكتب فييما مقصورة. -أ
ذا جاءت في أواخر الأسماء الأعجمية ما عدا )عيسى، موسى، كسرى، بخارى( فتكتب مقصورة. -ب  وا 

َـ كتبت الألؼ المينة مقصورة في أواخر الكممات الآتية:)استسقى, ليمى, -:  تدريب  مروى(؟ لِ
 تجمع القواعد الجزئية لتشكل القاعدة الكاممة للألف المينة.

لؼ المينة في أواخر الأسماء الثلبثية إلى أصميا وبيف السبب في كتابتيا ممدودة أو رد الأ -1:وظيفة بيتية
 )هرا, دمى, عصا, قنا, كِمى, لِحى, فلب(. مقصورة
إلى أصميا وبيف السبب في كتابتيا ممدودة أو  لتاليةلماضية ارد الألؼ المينة في أواخر الأفعاؿ الثلبثية ا -2

 مقصورة: )غدا, سعى, دنا, ليا, رجا, رأى, ىدى, دعا(.
ردّ الأفعاؿ المضارعة التالية إلى صيغة الماضي واضبط كتابة الألؼ المينة في آخر الفعؿ الماضي:  -3

 )يشكو, يرمي, يشدو, يميو, ينفي, يكسو(.
ماضية الثلبثية التالية مف ضمير الرفع واضبط كتابة الألؼ المينة في أواخرىا: ) سموت, جرد الأفعاؿ ال -4

 رعينا, نويف, عفوت, سيوف, حكيا, رويا, دريتـ(.
رضي, )حوؿ الأفعاؿ الثلبثية مف الماضي إلى المضارع, ولاحظ كتابة الألؼ المينة في آخر الفعؿ الثلبثي   -5

 شُفي, ىوِيَ, عمي, عصي(.
 في أواخر الكممات الآتية:) استدعى, مرأى, اكتفى, سموى, مرمى, أعطى(؟ قصورةَـ كتبت الألؼ المينة ملِ  -6
 مزايا, عطايا, سقيا, يعيا, سرايا. -لـ كتبت الألؼ المينة ممدودة في أواخر الكممات الآتية: -7

 , ىيمالايا.صيدا, آسيا, إسبانيا, نياغرا, ألمانيا -                                  
  0تنوين النصب 
 عقبة بف نافع

عقبة بف نافع فتىً مف أبطاؿ الحجاز, أرسمو الخميفة عثماف بف عفاف عمى رأس جيش إلى إفريقية لينقهىا مف   
 إفريقية, وطرد الروـ مف الروـ واليوناف. أبدى عقبة شجاعة وبطولة وحكمة حتى أصبح قائداً لمجيش في كؿّ 

, حتى وصؿ إلى ساحؿ المحيط, ولـ يجد عناءً أو شيئاً مف المشقة, تابع عقبة المغرب.  بف نافع قتاؿ الروـ
ولما اعترضو البحر, خاض بجواده بضع خطاً, وقاؿ:" الميـ إنّؾ تعمـ أنّي خرجت مجاىداً في سبيمؾ حتى وصمت إلى 

 ىها البحر العظيـ".
َـ أرسؿ الخميفة عثماف عقبة بف نافع عمى  -1 المناقشة:   رأس جيش إلى إفريقية؟لِ
  ماها قاؿ عقبة بف نافع عندما اعترضو البحر؟ -2
 استخرج معنى كممة )عناء( مف معجـ يأخه بأواخر الكممات. -3 
عقبة بف نافع  -خاض بجواده بضع خطاً. -أبدى عقبة شجاعةً. -خرجت مجاىداً. -اقرأ ما يمي, وأجب: -

 فتىً.
 ة إعراب مجاىداً؟ما علبم -2     ما إعراب مجاىداً؟ -1
 ما علبمة إعراب شجاعة؟ -4  ما إعراب شجاعة؟    -3 
 كيؼ كتب تنويف النصب فوؽ )مجاىداً, وشجاعةً(؟ -5
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 كيؼ كتب التنويف في )فتىً(؟ -7 ما علبمة إعرابو؟ -7ما إعراب فتىً؟     -6
بتاء  إلا في الأسماء المنتييةقاعدة جزئية، نستنتج: يرسم تنوين النصب ألفاً عمى يمينيا من الأعمى فتحتان 

بألف لينة فيكتب فتحتين عمى الحرف الأخير.  ويكتب تنوين النصب أيضاً بشكل فتحتين  مربوطة والأسماء المنتيية
. وىنالك أسماء تنتيي بألف لينة ولا ، مثل: )جاء فتىً(فوق الألف المينة إذا كان الاسم المنون مرفوعاً أو مجروراً 

 تنون، مثل:
 مى ومصطفى .. )أعلام أشخاص(.                       ذكرى وفوضى .. )أسماء مؤنثة(.سم  
 كبرى وعميا  ..     )صفات مؤنثة(.                          أقوى وأصفى ..  )أسماء تفضيل(.  
 (.جرحى وقتمى ..    )جموع تكسير(.                          موسيقا وفرنسا ..)أسماء أعجمية  

: إملبء غير منظور لأىمية سلبمة الكتابة:ركبت ليمى قطاراً سريعاً, اجتاز بيا سيولًا فسيحة ورباً خضراء تدريب
 جميمة.

 : 3تنوين النصب 
 سمعت نبأً. - يجد عناءً.     لـ  -  اقرأ ما يمي, وأجب:  -
 ءً(؟كيؼ رسـ تنويف النصب في نياية)عنا -2ما إعراب )عناءً(؟               -1
 كيؼ كتب تنويف النصب عمى اليمزة المتطرفة في)نبأً(؟ -4ما إعراب )نبأً(؟                  -3
َـ كتبت ىمزة )نبأ( عمى ألؼ؟ -5  لِ

ألف أو كانت مكتوبة عمى ألف؛ بقاعدة جزئية، نستنتج: يرسم تنوين النصب عمى اليمزة المتطرفة إذا سبقت 
 وذلك كيلا تتكرر ألفان. 

كتب مثاليف منونيف تنويف نصب: في الأوؿ كممة تنتيي بيمزة فوؽ الألؼ والآخر ينتيي بيمزة عمى ا -:تدريب
 السطر.

 وجد عماؿ التنقيب وعاءً ممموءاً .     -لـ يجد شيئاً.    - تموت مف القرآف جزءاً. -يمي وأجب:اقرأ ما  -
 مف أشد الظمـ أف ترمي بريئاً. - 
 كيؼ كتب تنويف النصب فييما؟ -2          ما إعراب )جزءاً,وشيئاً(؟   -1
 وممموءاً(؟ ,النصب في )وعاءً  ما سبب اختلبؼ كتابة تنويف -3
 ممتمئاً, لؤلؤاً. جزءاً, شيئاً, ممموءاً, بريئاً,  تأمؿ الكممات التالية , ىؿ سبقت ىمزاتيا بألؼ أو فتح؟ -

ا من الأعمى فتحتان بعد اليمزة المتطرفة، إذا يرسم تنوين النصب ألفاً عمى يميني -0قاعدة جزئية، نستنتج: 
  بألف أو لم تكن مكتوبة عمى ألف. لم تسبق
 يرسم تنوين النصب فتحتين فوق اليمزة المتطرفة المسبوقة بألف أو المكتوبة عمى ألف. -3

 :إملبء غير منظور لأىمية سلبمة الكتابة.تدريب
 قاعدة كاممة.لتشكل ال 3و0تجمع القواعد الجزئية لتنوين النصب 

: يقسـ الصؼ إلى مجموعتيف ويطمب إلى المجموعة الأولى كتابة ثلبث جمؿ فييا كممات منونة وظيفة بيتية
المجموعة الثانية عمى لوحة كرتونية لتعمؽ في الصؼ , ويطمب إلى  1تنويف نصب مستوفية حالات تنويف النصب 

عمى لوحة كرتونية لتعمؽ في  2الات تنويف النصب فييا كممات منونة تنويف نصب مستوفية ح كتابة ثلبث جمؿ
 الصؼ. 
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 في نياية تصميـ الدروس السابقة تكوف الباحثة قد أجابت عف السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة الدراسة.  
 (.2كما في الممحؽ) المصممة السابقة الدروسقامت الباحثة بتحميؿ  هلؾ بعد 
 

 النتائج والمناقشة:
عمى المحتوى والكيؼ, إلا أنّو  ركزت الباحثة: ة في الكتاب والدروس المقترحةالمقارنة بين الدروس القائم

جاء عدد الوحدات في  لةلعدـ وجود أمور أساسية في الدروس القائمة في الكتاب كما ىو معتمد في الطريقة المعدّ 
 (.4كما في الجدوؿ ) ,الدروس المقترحة أكبر مف عدد الوحدات في الدروس القائمة

 : عدد الوحدات المحممة(4الجدول )
 عدد الوحدات المقترحة المحممة عدد الوحدات القائمة المحممة الصؼ
 198 133 السابع

 ( .5قامت الباحثة بتفريغ التحميؿ في الجدوؿ ) 
 والمقترحة. النسب المئوية لتحقق أىداف تدريس الإملاء في الصف السابع في الدروس القائمة(5الجدول)

 198ـ , ف=  133ف= *ؽ ,  وتفرعاتيا الأىداؼ الرئيسة
 النسبة التكرار النسبة التكرار 166ف ـ=           121:ف ؽ= الأىداف المعرفية المغوية -أولاً 

 %2 5 %1 1 أف يحدد الطالب الفكرة التي يدور حوليا نص الإملبء. -1
 %2 4 %2 2 أف يشرح الكممات الجديدة في النص. -2

 %7 12 %12 12 مة عف طريؽ استجواب المدرس لو استجواباً منظماً.أف يربط بيف الأمث -3
 %7 12 %2 2 أف يستنتج القاعدة الجزئية. -4

كممة ضمف  أف يكتب كممات جديدة تنطبؽ عمى القاعدة الجزئية, كؿّ  -5
 جممة مفيدة.

1 1% 18 9% 

 %7 13 %2 3 أف يستنتج القاعدة الكمية بالتسمسؿ مف بداية الدرس إلى نيايتو. -6
 %4 7 %4 5 أف يطبؽ القاعدة الكمية بالتسمسؿ مف بداية الدرس إلى نيايتو. -7

 درس؛ لتزداد ميارتو. جديدة في كؿّ  اً أف يكتب ألفاظ -8
 
 
 

3 2% 18 9% 

 17ـ ف= 12ؽ ف= ميارية: -اً نيثا
 النسبة التكرار النسبة التكرار

ة ممتزماً البعد النظامي أف يجمس الطالب جمسة صحية في أثناء الكتاب -1
 سـ(. 32عف الكتاب والدفتر)

2 2% 2 2% 

 %2 2 %2 2 أف يستخدـ قمماً سميماً في أثناء الكتابة. -2
أف تسير يده بالقمـ عمى الورقة أفقياً, فلب تميؿ يده إلى الأسفؿ أو إلى  -3

 الأعمى في أثناء الإملبء.
2 2% 2 2% 

                                                 
*
 ف=مجموع التكرارات الكمي, ؽ=الوحدات القائمة, ـ=الوحدات المقترحة.  
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 %2 2 %2 2 أثناء الإملبء.أف يحافظ عمى نظافة كراستو في  -4
تقاف. -5  %18 3 %2 2 أف يستخدـ الوسائؿ التقنية في التعمـ بدقة وا 

 %1 1 %2 2 أف يستخدـ أي جياز لتسجيؿ الصوت مف أجؿ النطؽ السميـ. -6
 %82 14 %122 12 أف يصغي إلى ما يقرأ بانتباه مركزاً عمى الكممات الجديدة لفيـ دلالاتيا. -7

 12ـ ف= 2ؽ ف=  :انية قيميةوجد -ثالثاً 
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 %33 4 %2 2 أف يستخدـ المعجـ ليتأكد مف أصوؿ الكممات وصحة إملبئيا. -1
 %2 3 %2 2 أف يعرؼ أىمية الإملبء في سلبمة الكتابة والتواصؿ الكتابي. -2
 %33 4 %2 2 تابة  السميمة.أف يقوـ بإتماـ الواجبات المنزلية الكتابية مستخدماً الك -3

 %33 4 %122 2 أف يتمثؿ ما تتضمنو النصوص المساعدة في الإملبء مف قيـ. -4
 مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يتبيف لنا ما يأتي : 

(وحدة عمى الوحدات المحممة في الدروس 198:زيادة عدد الوحدات المحممة في الدروس المصممة والبالغة) أولاً 
عدد الوحدات المحممة في الدروس القائمة في الكتاب في اليدفيف الرئيسيف:  ة(وحدة, وقمّ 133ب والبالغة)القائمة في الكتا

 في الدروس المصممة .  االوجداني, والمياري عني
 : فيما يتعمؽ بالتفرعات المنبثقة عف الأىداؼ الرئيسة نلبحظ ما يأتي :  ثانياً 

تحقؽ التفرعات التالية في الدروس القائمة في الكتاب وتحققيا في : انعداـ  في تفرعات اليدؼ المعرفي المغوي
 الدروس المصممة:

 أف يشرح الكممات الجديدة في النص,أي لـ يطمب الكتاب إلى الطمبة شرح مفردات جديدة في الصؼ السابع-1
 ـ كممة نتهكر, في حيف توصؿ المناقشة إلى الاستنتاج.ااستنتاج القاعدة الجزئية, واستخد-2
 وزادت نسبة الأسئمة المعرفية الأخرى عمى نسبتيا في الدروس القائمة في الكتاب.   

(وحدة 12:زاد عدد الوحدات المحممة في الدروس المصممة والبالغة)نلبحظ ما يأتي في تفرعات اليدؼ الوجداني
 ية في الدروس القائمة : وانعدمت التفرعات التال. ( وحدتيف2عمى الوحدات المحممة في الدروس القائمة والبالغة)

لـ يطمب إلى الطمبة استخداـ المعجـ  ,كد مف أصوؿ الكممات وصحة إملبئيا؛ ليتأالمعجـ طالبأف يستخدـ ال-1
 وأثبت هلؾ في الدروس المصممة.  لمعرفة أصؿ الكممة وصحة إملبئيا,

أف يتعرفوا  تاب إلى الطمبةالك , فمـ يطمبتابة والتواصؿ الكتابيالك  أف يعرؼ أىمية الإملبء في سلبمة-2
 وأثبت هلؾ في الدروس المصممة في الإملبء غير المنظور. أىمية الإملبء بالأسئمة,

أف يقوـ بكتابة الواجبات المنزلية كتابة سميمة, ولـ يطمب إلى الطمبة في الكتاب أف يقوموا بهلؾ, ولـ يهكر  -3
نما جاء تحت اسـ)تدري هلؾ حتى في التقويـ النيائي,  ممة. وأثبت هلؾ في الدروس المص ,بات شفوية وكتابية(وا 

% وهلؾ 2: )أف يتمثؿ ما تتضمنو النصوص المساعدة مف مثؿ وقيـ ( ىي نسبة قميمةتحقؽ التفرع الأخير -ب
 .خمو أغمب الدروس مف النص المساعدل

(وحدة عمى 18غة): نلبحظ زيادة عدد الوحدات المحممة في الدروس المصممة والبالتفرعات اليدؼ المياري
(وحدات,وانعدـ تحقؽ استخداـ الوسائؿ التعميمية, في حيف أثبت هلؾ 12الوحدات المحممة في الدروس القائمة والبالغة)

 , وكهلؾ انعدـ استخداـ جياز تسجيؿ الصوت ,وأثبت في الدروس المصممةفي الدروس المصممة
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يصغي الطالب إلى ما يُقرأ بانتباه مركزاً عمى , وىو: أف الأخير مف اليدؼ المياري الرئيس وجاء التفرع 
توازف في مستويات % مف الأىداؼ الميارية, وىها يشير إلى عدـ 122الكممات الجديدة لفيـ دلالاتيا محققاً بنسبة 

 ( مدى تحقؽ مجالات بموـ في الإملبء مف حيث التكرارات والنسب المئوية .6)المجاؿ المياري, ويبيف لنا الجدوؿ
 الميارية(في مجالاتياو الوجدانية ،و (:النسب المئوية لتحقق مستويات المجالات)المعرفية ،6)الجدول

 المجاؿ

 المعرفي

 المستوى
دروس الإملبء القائمة في 

 133=ف الكتاب

 دروس الإملبء المقترحة
 198=ف 

 النسبة التكرارات النسبة التكرارات

 %41 82 %62 97 الحفظ والتهكر

 %18 36 %6 12 الفيـ

 %7 13 %12 17 التطبيؽ

 %4 8 2%1 1 التحميؿ

 %15 29 %12 22 التركيب

 %2 4 %2 3 التقويـ

 الوجداني

 %2 2 %2 2 الاستقباؿ

 %2 2 %2 2 الاستجابة

 %4 7 %2 3 التمثؿ

 %2 2 %2 2 التنظيـ

 %2 2 %2 2 التقمص

 المياري
 

 %2 2 %2 2 الحركات الجسمية الإجمالية

 %2 2 %2 2 الحركات المتناسقة الدقيقةفئة 

 %4 7 %2 4 مجموعات التواصؿ غير المفظية

 %6 11 %5 8 فئة السموؾ المفظي

في المجاؿ المعرفي: زيادة نسبة مستوى التهكر في الدروس القائمة  -1نلبحظ مف الجدوؿ السابؽ: 
%( رغـ زيادة العدد الإجمالي لموحدات 41غة)%( عمى نسبة مستوى التهكر في الدروس المصممة والبال62والبالغة)

 ( وحدة.198المحممة في الدروس المصممة والبالغة)
 %.6 % عمى نسبتيا في الدروس القائمة والبالغة18في الدروس المصممة البالغة نسبة مستوى الفيـ ادتز -
 تقاربت نسبة مستوى التطبيؽ في الدروس القائمة والدروس المصممة.-
 توى التحميؿ في الدروس المصممة عمى نسبة مستوى التحميؿ في الدروس القائمة.زادت نسبة مس-
 زادت نسبة مستوى التركيب في الدروس المصممة عمى نسبة مستوى التركيب في الدروس القائمة.-
ولكف تكراراىا في الدروس المصممة أكبر  ,دروس المصممة وفي الدروس القائمةتساوت نسبة التقويـ في ال-

 ,في الدروس القائمة.  ونلبحظ أف الدروس المصممة وازنت بيف مستويات التفكير العميا ومستويات التفكير الدنيا منيا
عمى عكس الدروس القائمة في الكتاب التي أولت الاىتماـ الأكبر لممستويات الدنيا, ولـ توازف بينيا وبيف المستويات 

 .لعمياا
, ظيـ,(في الدروس القائمة والمصممة)الاستقباؿ, والاستجابة, والتنفي المجاؿ الوجداني:انعدمت مستويات -2

 وقد يعود هلؾ لصعوبة معرفة هلؾ في فترة زمنية قصيرة ودوف تجريب.
 زادت نسبة مستوى التمثيؿ في الدروس المصممة عمى نسبتو في الدروس القائمة في الكتاب.-
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واصؿ المفظية( في الدروس المصممة عمى نسبتو زادت نسبة مستوى)مجموعات الت -في المجاؿ المياري: -3
 في الدروس القائمة.

 زادت نسبة مستوى)فئة السموؾ المفظي( في الدروس المصممة عمى نسبتو في الدروس القائمة. -
انعدـ المستوياف:الحركات الجسمية الإجمالية, وفئة الحركات المتناسقة مف الدروس القائمة والدروس  -

المستوييف يناسباف مرحمة التعميـ الأساسي)الحمقة الأولى( والصؼ السابع مف مرحمة التعميـ  المصممة ؛لأف ىهيف
 الأساسي )الحمقة الثانية(.

ظيار نتائجو تكوف الباحثة قد أجابت عف السؤاليف: الثاني, والثالث.    في نياية التحميؿ وا 
 

 الاستنتاجات والتوصيات:
 :ما يأتي في نياية ىها التحميؿ تستنتج الباحثة

زيادة عدد الوحدات المحممة في الدروس المصممة عمى الوحدات المحممة في الدروس القائمة في   -1
 .الكتاب في اليدفيف الرئيسيف: الوجداني, والمياري

 زيادة نسبة مستوى التهكر في الدروس القائمة عمى نسبة مستوى التهكر في الدروس المصممة. -2

 في الدروس القائمة. ركيب في الدروس المصممة عمى نسبتيازيادة نسبة مستوى التحميؿ والت -3

 وتوصي الباحثة في ضوء الاستنتاجات بما يأتي:  
 تحديد أىداؼ الإملبء في مقدمة الكتاب. -1

 أف تشمؿ أىداؼ تدريس الإملبء كؿ مستويات المجاؿ المعرفي بشكؿ متواز فيما بينيا. -2

الوجداني والمياري التي تناسب مرحمة التعميـ  أف تشمؿ أىداؼ تدريس الإملبء مستويات المجاليف -3
 الأساسي )الحمقة الثانية(.

إعادة النظر في مادة الإملبء والاىتماـ بدعوة الطمبة لمعودة إلى المعجـ واستخدامو لمتأكد مف  -4
 أصوؿ الكممات وسلبمة كتابتيا.

ولى والثانية مف مرحمة التعميـ أف تنجز دراسات في مجاؿ مناىج الإملبء في الحمقتيف: الأ :وتقترح الباحثة
 الأساسي, مثؿ: دراسة أساليب تقويـ تحصيؿ الطمبة في مادة الإملبء, وبياف مدى شموليا وموضوعيتيا.
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 18, 1999 دمشؽ,, ية. رسالة مقدمة لنيؿ درجة الدكتوراه في التربيا وتصميـ وحدات درسية لمصفوؼ الثلبثة ل

 2223,199 . الطبعة الرابعة, منشورات جامعة دمشؽ,. القياس والتقويـ في التربية الحديثةامطانيوس مخائيؿ -12
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 في كتاب النحو والإملاء القائمة)اليمزة المتوسطة واليمزة المتطرفة والألف المينة وتنوين النصب(الإملاء دروسجدول تحميل (0الممحق)
 3229-3228يالدراس مؤلف لمعاموالخط لمصف )السابع (ال

 
 تسمسؿ
 وحدة
 التحميؿ

 غير واضح العدد وحدة التحميػػػػؿ الصفحة
 كاؼ

مستوى الفئات/ عدد الوحدات في كؿ مجاؿ مف 
 المجالات أدناه

 مياري قيمي وجداني لغوي معرفي
 –تدريبات عمى ما سبؽ  186 1

 اليمزة المتوسطة.
   1\1  نعـ 1

    نعـ   ساعد .لا يوجد نص م  *
دؿ عمى الكممات التي  186 2

 وردت فييا ىمزة متوسطة.
   1\2  نعـ 1

   2\1و2\3  نعـ 2أيف كتبت اليمزة المتوسطة  186 3
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 في)تئف( ؟ ولماها ؟
أيف كتبت اليمزة المتوسطة  186 4

 في
 )البؤس( ؟   ولماها ؟

   2\1و2\3  نعـ 2

أيف كتبت اليمزة المتوسطة  186 5
 سأليف( ؟ ولماها ؟في)ت

   2\1و2\3  نعـ 2

   1\1  نعـ 1 ما أقوى الحركات ؟ 186 6
أيف تكتب اليمزة إها كاف  186 7

 الكسر أقوى الحركتيف؟
   1\1  نعـ 1

أيف تكتب اليمزة إها كاف  187 8
 الضـ أقوى الحركتيف؟

   1\1  نعـ 1

أيف تكتب اليمزة إها كاف  187 9
 الفتح أقوى الحركتيف؟

   1\1  نعـ 1

تهكر القاعدة العامة لميمزة  187 12
 المتوسطة .

   1\1  نعـ 1

    نعـ   ليس ىناؾ تقويـ بنائي .  *
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


