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 ممخّص  
 

قة بيف السرعة الإدراكية و أساليب التعمـ والتفكير المرتبطة بنصفي الكرة العلا التعرؼ إلىىدؼ البحث الحالي 
(  180جراء ىذا البحث عمى عينة مؤلفة مف )إوقد تـ  الدماغية  وذلؾ لدى عينة مف طلاب كمية التربية في جامعة دمشؽ.

 (, وقد اعتمدت الباحثة143دد الإناث )( و ع37طالباً وطالبة مف قسـ الإرشاد النفسي السنة الثانية, حيث بمغ عدد الذكور )
مف أجؿ قياس أساليب التعميـ والتفكير المرتبطة بنصفي الكرة الدماغية الذي وضعو تورانس  مقياس أسموب تعممؾ وتفكيرؾ,

ىارمانوديرميف  –فرنش  –أكستروـ (مقياس السرعة الإدراكية وىو مف إعداد  ,ومقياس 1977) Torrence etallه)ؤ وزملا
 : إلى النتائج أشارت كما ,(1993ف)ي( تعريب الشرقاوي وآخر 1976عاـ 

وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بيف أداء أفراد العينة عمى مقياس السرعة الإدراكية وأدائيـ عمى مقياس أساليب  .1
 التعمـ والتفكير المرتبطتيف بنصفي الكرتيف المخيتيف.

راد العينة عمى مقياس السرعة الإدراكية حسب متغير الجنس وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط أداء أف .2
 لصالح الإناث

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط أداء أفراد العينة عمى مقياس أسموب التعمـ والتفكير المرتبطتيف  .3
 بنصفي الكرتيف المخيتيف حسب متغير الجنس .

راد العينة عمى مقياس السرعة الإدراكية حسب متغير لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط أداء أف .4
 الاختصاص.

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط أداء أفراد العينة عمى مقياس أسموب التعمـ والتفكير المرتبطيف  .5
 بنصفي الكرتيف المخيتيف حسب متغير الاختصاص .

 
 ., جامعة دمشؽالدماغية ة بنصفي الكرةلتفكير المرتبطالتعمـ وا أساليبالسرعة الإدراكية,  الكممات المفتاحية:

 
                                                 

*
 . سورية -دمشؽ -دمشؽ جامعة -التربية كمية -النفس عمـ قسـ - أستاذ 

**
 . سورية -دمشؽ -دمشؽ جامعة -التربية كمية -النفس عمـ قسـ - دراسات عميا )دكتوراه( طالبة 
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  ABSTRACT    

 
This paper tries to reveal the relationship between cognitive speed and learning as 

well as thinking methods related to the two halves of the brain ball. It is a field study on a 

sample of students of the Faculty of Education at Damascus University. The sample 

comprises of (180) male and female students from the Department of Psychological 

Counseling, second year: (37 male) and (143 female). 

The researcher adopted a measure learning style and thinking in order to measure 

teaching methods and thinking associated with Bnsfi ball stroke developed by Torrance 

and his colleagues Torrence etall 1977. One of the tests used is Scale-speed cognitive dish 

test images asymmetric contained in the battery cognitive tests global setting (Edstrom - 

French - Harmanaudirmin 1976) Syndication (Dr Anwar Cherkaoui and Dr. Walid Agafas, 

1993). The researcher also adopted a descriptive analytical method. Results show that there 

was no statistically significant relationship between the performance of the sample on a 

scale speed of cognitive and performance on the Scale method of learning and thinking 

Almertbttin Bnsfi balls. There were statistically significant differences in the average 

performance of the sample on a scale speed of cognitive by sex variable in favor of 

females. There were no statistically significant differences in the average performance of 

the sample on a scale method of learning and thinking Almertbttin Bnsfi balls by variable 

sex (male and female).  There were no statistically significant differences in the average 

performance of the sample on a scale speed. According to cognitive competence variable 

(scientific literature), there were no statistically significant differences in the average 

performance of the sample on a scale learning style and associated Bnsfi thinking balls 

variable by jurisdiction (scientific literature). 

 

Key words: Cognitive speed, Learning and thinking methods related to the two halves of 

the brain ball, Damascus University. 
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 مقدمة:
يعتبر الحديث عف الجانب الفيزيولوجي حجر الأساس في تحسيف عممية التعميـ والتعمـ وفي تنمية الفرد، الذي 
يعد المبنة الأولى في تكويف المجتمع، وقد تبمورت ىذه الفكرة في السنوات الأخيرة، فبعد أف كاف ينظر إلى الدماغ فيما 

طمب مف المعمميف والمربيف حشوه بأكبر كـ مف المعمومات ، أصبح ينظر مضى عمى أنو وعاء فارغ ينتظر ممؤه وكاف ي
 ( .19، 2009متعدد الأنظمة، وأنو يتشكؿ ويعيد نفسو بفعؿ الخبرات الحياتية )السمطي،  اً حيوي اً جياز بوصفو إليو 

الذي يأخذ  Brain – Based Learningوفي ىذا الصدد ظير ما يسمى بالتعمـ المستند إلى الدماغ 
افتراضات الأبحاث الحديثة في عمـ الأعصاب، التي تنص عمى أف دماغنا يتعمـ بشكؿ أفضؿ إذا ما ترؾ عمى ب

( أف التعمـ المستند إلى الدماغ مف بيف العوامؿ الرئيسية peace etal,2000طبيعتو، فقد وجد )بيس ومايو والينكر( )
أف الدماغ يتكوف مف شقيف أيمف وأيسر، وثبت أيضاً التي تسيـ في تحسيف عممية التعمـ، فمف المعروؼ تشريحياً 

)وحسب نتائج الأبحاث( أف كؿ شؽ يسيطر عمى نوع مف السموؾ مختمؼ عف الآخر، فالشؽ الأيمف يسيطر عمى 
التحسس وفيـ العلاقات المكانية والموسيقا والميمات السمعية، ويسيطر الشؽ الأيسر عمى السموؾ المفظي وعمى 

التسمسؿ والافتراضات والوعي بالوقت وتذكر المعمومات المفظية والميمات البصرية والمكانية )السيد عمميات التحميؿ و 
( أف الشؽ الأيمف يميؿ إلى John, 1996,pp 91-93) Roger & Spry(، ووجد روجر سبري 38، 2009عبيد، 

  معرفة العلاقات الكمية والحدس ويتعامؿ الشؽ الأيسر مع جمع وتحميؿ البيانات .
ويقصد بو: "  Styles of Information Processing في ىذا الإطار ظير مفيوـ أنماط معالجة المعمومات

خاصة استخداـ أحد النصفيف الكروييف لممخ )الأيمف أو الأيسر( أو كمييما معا" )المتكامؿ( في العمميات العقمية ال
( أف نمط 22، 1991( ويذكر )عكاشة، 235 ،1999، شماسمنصور والأحمد وال)وتجييزىا بمعالجة المعمومات 

معالجة المعمومات )الأيمف أو الأيسر أو المتكامؿ( يقصد بو " الأسموب الشائع لدى الفرد في التعامؿ مع المعمومات، 
وذلؾ مف خلاؿ تحديد النصؼ الكروي المسيطر لديو: ففي حالة سيطرة النصؼ الأيسر يوصؼ الفرد بأنو مف النوع 

بالنسبة لمنمط الأيمف وبناء عمى ذلؾ يوجد لدينا و نفسنمط الأيسر في معالجة المعمومات، و الشيء الذي يفضؿ ال
نمطاف شائعاف في معالجة المعمومات ىما النمط الأيمف والنمط الأيسر وفي حاؿ عدـ سيطرة أي مف النصفيف 

 نو مف ذوي النمط المتكامؿ .إالكروييف لدى الفرد يقاؿ 
 Styles of ـ أنماط معالجة المعمومات مفاىيـ مرادفة مثؿ : أساليب التعميـ والتفكير وقد أرتبط مع مفيو 

Learning and thinking   ومفيوـ أنماط السيطرة المخية Hemispherity Styles  ومفيوـ أنماط السيادة النصفية
 (.28، 2007لممخ ومفيوـ سيطرة نصفي المخ ومفيوـ النشاط النصفي المخي )إبراىيـ، 

( أنو منذ أف أصبح عمـ النفس عمماً لو مناىجو وموضوعاتو وأىدافو؛  Payne, 1973يرى بيف )وعمى ىذا 
فإنو قد تـ دراسة الفروؽ بيف الأفراد في سرعة أدائيـ الحركي والحركي النفسي، أو في سرعة حؿ المشكلات أو في 

أف السرعة تعد أحد المصادر الأساسية  ( Furneaux, 1960 )سرعة العمميات والوظائؼ المعرفية. ويؤكد فيرنوكس 
لموقوؼ عمى الفروؽ الفردية بيف الأفراد، وعند تطبيؽ اختبار لمذكاء عمى فئات مف الأسوياء والمرضى النفسييف عمى 

 ، ثلاث خصائص لأداء الفرد ىي: السرعةعمى فرعي منو إنما تأتي دالة  حد سواء، فإف الدرجة عمى أي مقياس
 .(365، 2007)آدـ،  لمثابرةوا  ،والدقة
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تسميط الضوء ب لموضوعات الحديثة نسبياً والتي تقوـ مف ا كونووعمى ىذا فقد اىتمت الباحثة بيذا الموضوع 
عمى السرعة الإدراكية وأساليب التعمـ والتفكير المرتبطتيف بنصفي الكرتيف المخيتيف لدى طمبة جامعة دمشؽ والحاصميف 

 .رعييا العممي والأدبيعمى الشيادة الثانوية بف
 

 مشكمة البحث: 
 وىذه التغيرات قد تكوف ناتجة عف الطبيعة عدة يتسـ مجتمعنا في الوقت الراىف بتغيرات سريعة في مجالات 

نساف القادر عمى الإدراؾ والتفكير السميـ المنتج فكؿ مثير يتعرض لو الإنساف يحتاج أو عف العقؿ المدبر ليا وىو الإ
 .أو معرفيو لتتـ معالجتوعدة زيولوجيو إلى عمميات في

ف تطور البحث في مجاؿ التعمـ المرتكز إلى الدماغ يثبت أف كلًا مف نصفي الكرة الو  دماغية )الأيمف والأيسر( ا 
 يتميز بو عف الآخر فيختص الأيمف بمعالجة المعمومات التي تعتمد عمى التصور البصري والمكاني  لو نمط

وىناؾ  ،ختص النمط الأيسر بمعالجة المعمومات المفظية والقدرات التحميمية والمنطقية والجدليةوي ،والقدرات الموسيقية
 ومواجية المشكلات وتجييزىا النمط المتكامؿ الذي يتـ فيو استخداـ النمطيف معاً في معالجة المعمومات 

 .(15 ،2007 )إبراىيـ،
جة المعمومات كما تعكسيا وظائؼ النصفيف ( أف ىناؾ علاقة بيف أنماط معال91، 1989ويذكر )مراد، 

نو بناء  ،الكروييف لممخ وبيف سموؾ الأفراد وطريقتيـ في التعامؿ مع المعرفة والمعمومات وفي كيفية تعمميا وتنظيميا وا 
 آخر. ىعمى ذلؾ يمكف ملاحظة الفروؽ بيف الأفراد في أنماطيـ في التعامؿ والمعرفة حيث يفضؿ بعضيـ نمطاً عم

ف وعميو ف إف أساليب التعمـ والتفكير المرتبطة بنصفي الكرة الدماغية مف أىـ المصادر لفيـ عممية التعمـ وا 
 (.11، 1990أمر ضروري لتسييؿ عممية التعمـ )القيسي،  اتسوالممار  اعتمادىا في تصميـ الأنشطة والمناىج

ىتماـ بالوظائؼ المختمفة لنصفي وعميو قد يرجع الفشؿ الأكبر في تعميـ الميارات في المدارس إلى عدـ الا
الدماغ الأيمف والأيسر، وبسبب التركيز عمى المغة والمعالجة المفظية؛ فإف المدارس لا تعطي الجانب الأيمف مف الدماغ 
كما تعطي الجانب الأيسر، وبالتالي فإف المدارس تكوف متحيزة مع الذيف يسود عندىـ الجانب الأيسر مف الدماغ، لذا 

( وبالتالي فإف الطلاب الذيف يعتمدوف الجانب 5، 1998الجانب الأيمف سيتعبوف في المدرسة )عناقرة، فإف اصحاب 
الأيمف سيكونوف في خطر وليس لدييـ القدرة عمى التعمـ، وتعتبر المدرسة مكاف إحباط وفشؿ ليـ؛ لأف القائميف عمى 

  (. 4، 1990اللازمة لتنمية قدراتيـ )القيسي،  تعميميـ فاتيـ التعرؼ عمى خصائصيـ وعجزوا عف تأميف الإمكانيات
ولكف في مستوى جميعيا لقد وجد العالماف )كنز ولونارد( أف عامؿ السرعة الإدراكية يوجد في القدرات العقمية 

ف يؤثراف في مختمؼ يأف ىناؾ عاممو  ،دراكية يرتبط بالقدرات العقميةكما أف عامؿ السرعة الإ معيف مف كؿ قدرة.
ولكف يختمؼ الأفراد في  (.73 -71, 2006, )رياف والانتباهالعقمية بمختمؼ المستويات ىما السرعة الإدراكية  العمميات
بطء في  ـلديي وفوآخر  ،نتباه لممثيرات ومعالجتيايتميز بسرعة في الا يـبعضى بسرعتيـ الإدراكية لممثيرات فما يسم

الوظائؼ الميمة التي يمكف أف نتخيؿ أداءىا في  ىحدإف السرعة الإدراكية أ( yates 1966ويرى )ياتس , ذلؾ
كي( في مقابؿ )دقة الإدراؾ( ومف الجدير امظيريف ىما )البطء الإدراكي( في مقابؿ )سرعة الإدراؾ( و)الخطأ الإدر 

بالذكر أنو إذا كاف أحد الأشخاص يعاني مف بطء مف الإدراؾ البصري أي يحتاج إلى زمف طويؿ لمتعرؼ عمى منبو ما 
معناه أنو يعاني صعوبة في الرؤية أو قصور في الجياز البصري بقدر  فيذا ليس ،قارنة بالمجموعة التي ينتمي إلييام
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 ما يكوف مؤشراً لاضطراب الوظيفة العامة لمجياز العصبي المركزي الذي ينعكس عمى الاستجابات العقمية الإدراكية 
  .(71، 2006، )رياف أو الحركية
أو أمر إلى تفكير فيجب إمعاف الذىف والعقؿ في ىذا الأمر بينا إذا احتاج مثير أو أمر إلى إذا احتاج مثير ف

لكي تتدخؿ وتعالج ىذا المثير أو الأمر فيناؾ أمور كثيرة لا تقضى  الإدراكيةسرعة في الإدراؾ فلا بد مف السرعة 
كير وتحتاج إلى السرعة الإدراكية يضرىا التف بد مف التفكير فييا وفي المقابؿ ىناؾ أمور كثيرة، بؿ لابسرعة الإدراؾ

 .(387, 2007 ,)آدـ
كما أثارت الدراسات والأبحاث التي أجريت حوؿ الدماغ اىتماـ عمماء النفس والتربوييف الميتميف بدراسة أساليب 

واعتبرت مف أىـ  ،أي أساليب الأفراد في الإدراؾ والانتباه والتذكر والتخيؿ والتفكير )معالجة المعمومات( ؛التعمـ
مف الاىتماـ عمى الرغـ مف إلا أف متغير السرعة كعامؿ مستقؿ لـ يجد نفس القدر ادر لفيـ عممية التعمـ والتعميـ. المص
, لذلؾ أرادت الباحثة دراسة السرعة الإدراكية وعلاقتيا بأسموب التعمـ والتفكير المرتبط بنصفي الكرة الدماغية أىميتو

ما ىي العلاقة بيف السرعة الإدراكية  ومف ىنا تحدد الباحثة مشكمة بحثيا بالسؤاؿ التالي:، )متكامؿ , أيسر,أيمف(
 ؟لدى عينة مف طمبة كمية التربية بجامعة دمشؽ وأساليب التعمـ والتفكير المرتبطة بنصفي الكرة الدماغية

 
 :وأىدافو أىمية البحث

  التالية: نقاطتتجمى أىمية الدراسة في ال 
، السرعة الإدراكية وأساليب التعمـ والتفكير المرتبطتيف بنصفي الكرتيف المخيتيفع كؿ مف أىمية موضو  -1

 .في حقؿ الدراسات التربوية والنفسيةمف المواضيع اليامة التي تحتؿ حيزاً كبيراً  افعدت فمتيلوا
الثانوية بفرعييا ف عمى الشيادة و طلاب المرحمة الجامعية الحاصم ي:أىمية الشريحة المتناولة بالدراسة وى -2

 العممي و الأدبي والذيف يعدّوف لكي يكونوا مرشديف نفسييف وتربوييف في المستقبؿ .
مع قدراتيـ  يتلاءـالاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة لمساعدة الطمبة لاختيار الاختصاص الذي يناسبيـ والذي  -3

 :عمى تعرّؼال ييدؼ البحث إلىو 
أساليب التعمـ والتفكير  عمى مقياس السرعة الإدراكية وأدائيـ عمى مقياسالعلاقة بيف أداء أفراد العينة   .1
 يف بنصفي الكرتيف المخيتيف.المرتبط

 .ية حسب متغير الجنسالفروؽ في متوسط أداء أفراد العينة عمى مقياس السرعة الإدراك .2
ر المرتبطيف بنصفي التعرؼ عمى الفروؽ في متوسط أداء أفراد العينة عمى مقياس أسموب التعمـ والتفكي  .3

 .سالكرتيف المخيتيف حسب متغير الجن
التعرؼ عمى الفروؽ في متوسط أداء أفراد العينة عمى مقياس السرعة الإدراكية حسب متغير الاختصاص  .4

 )عممي ػ أدبي(.
يف بنصفي س أسموب التعمـ والتفكير المرتبطالتعرؼ عمى الفروؽ في متوسط أداء أفراد العينة عمى مقيا .5

 يف المخيتيف حسب متغير الاختصاص )عممي ػ أدبي(.الكرت
 فرضيات البحث:            

 لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف أداء أفراد العينة عمى مقياس السرعة الإدراكية وأدائيـ عمى مقياس .1
 يف بنصفي الكرتيف المخيتيف لدى أفراد عينة البحث.أساليب التعمـ والتفكير المرتبط
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ية حسب متغير فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط أداء أفراد العينة عمى مقياس السرعة الإدراك لا توجد .2
 .الجنس

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط أداء أفراد العينة عمى مقياس أسموب التعمـ والتفكير  .3
 .تيف حسب متغير الجنسالمرتبطيف بنصفي الكرتيف المخي

ة إحصائية في متوسط أداء أفراد العينة عمى مقياس السرعة الإدراكية حسب متغير لا توجد فروؽ ذات دلال .4
 .الاختصاص )عممي ػ أدبي(

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط أداء أفراد العينة عمى مقياس أسموب التعمـ والتفكير  .5
 المرتبطيف بنصفي الكرتيف المخيتيف حسب متغير الاختصاص )عممي ػ أدبي(.

 صطمحات الباحثة والتعريفات الإجرائية: م
  :جراء المقارنات وأداء الأعماؿ الأخرى البسيطة التي تتضمنيا السرعة الإدراكية ىي سرعة إيجاد الأشكاؿ وا 

الدرجة التي يحصؿ عمييا  :إجرائياً بأنيا لسرعة الإدراكيةوتعرؼ ا (.63, 2009عممية الإدراؾ البصري )الرشيدي, 
 أدائو عمى اختبار الصور المتماثمة المستخدـ في البحث. المفحوص مف خلاؿ

 :ميؿ الفرد للاعتماد عمى وظائؼ النصؼ الأيمف في معالجة المعمومات  أسموب التعمـ والتفكير الأيمف
،  وتناوؿ المياـ المختمفة في الأوضاع التعميمية وغيرىا أسموب التعمـ والتفكير ويعرؼ  .(42، 2007)أبو عطايا وبيرـ

درجة الطالب التي يحصؿ عمييا نتيجة تطبيؽ مقياس أسموب التعمـ والتفكير المرتبط بنصفي  :إجرائياً بأنو يمفالأ
 الكرتيف المخيتيف والتي تخصص لو وفؽ طريقة التصحيح الموصى بيا في دليؿ الاختبار.

  :الجة المعمومات ميؿ الفرد للاعتماد عمى وظائؼ النصؼ الأيسر في معأسموب التعمـ والتفكير الأيسر
 أسموب التعمـ والتفكير الأيسرويعرؼ  .(36، 2006)الأحمد،  وتناوؿ المياـ المختمفة في الأوضاع التعميمية وغيرىا

درجة الطالب التي يحصؿ عمييا نتيجة تطبيؽ مقياس أسموب التعمـ والتفكير المرتبط بنصفي الكرتيف : إجرائياً بأنو
 قة التصحيح الموصى بيا في دليؿ الاختبار.المخيتيف والتي تخصص لو وفؽ طري

  :ميؿ الفرد للاعتماد أكثر عمى وظائؼ كلا نصفي الدماغ معاً في معالجة أسموب التعمـ والتفكير المتكامؿ
،  مفة في الأوضاع التعميمية وغيرىاالمعمومات وتناوؿ المياـ المخت أسموب ويعرؼ . (44، 2007)أبو عطايا وبيرـ

درجة الطالب التي يحصؿ عمييا نتيجة تطبيؽ مقياس أسموب التعمـ والتفكير : إجرائياً بأنو لمتكامؿالتعمـ والتفكير ا
 .المرتبط بنصفي الكرتيف المخيتيف والتي تخصص لو وفؽ طريقة التصحيح الموصى بيا في دليؿ الاختبار

 
 حدود البحث: 

 . كمية التربية, جامعة دمشؽ: تـ تطبيؽ البحث في الحدود المكانية -
حتى  2013 -3-1مف ) 2013 -2012 الفصؿ الثاني لمعاـ الدراسيتـ تطبيؽ البحث في الحدود الزمنية:  -

1-4- 2013). 
 السنة الثانية. -طمبة كمية التربية قسـ الإرشاد النفسي: يقتصر البحث عمى عينة مف الحدود البشرية -
ب التعمـ والتفكير المرتبط بنصفي الكرتيف دراسة العلاقة بيف السرعة الإدراكية، وأسالي الحدود العممية: -
 المخيتيف.
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 :لمبحثالخمفية النظرية 
 السرعة الإدراكية:

 عمى سواء الدراسات مف عدد في مف الاىتماـ اً كثير  لقيتا والمثابرة الدقة خاصيتي أف (1973 (بيف ويوضح
 ونفس القدر يجد لـ مستقؿ كعامؿ السرعة تغيرم أف إلا بالدقة، في علاقتيا السرعة وكذلؾ ، العالمي ـأ المحمي المستوى

 .(65  -63،  2009 )الرشيدي، دقتو مقابؿ في الإدراؾ سرعة قياس الممكف مف أنو :أكد مف أف ىناؾ رغـ الاىتماـ مف
جراء ،الأشكاؿ إيجاد باعتبارىا سرعة الإدراكية بالسرعة النفسي القياس مجاؿ في البحوث اىتماـ ويرجع  وا 

 تتضمف التي البسيطة الأعماؿ بصرية، وأداء أنماط عدة مف بيف تعيينو أو البصري لمنمط السريع التحديدو  المقارنات،
 والإدراؾ، والانتباه، والتذكر، كالتفكير، المعرفية العمميات بعض عمى الأداء في تأثرىا البصري، وكذلؾ الإدراؾ عممية

 كؿ لونارد يرى و كنز  أف لدرجة العمميات المعرفية، ىذه يقيس اختبار أي في السيمة البنود وخاصة العقمية، والقدرات
قدرة  كؿ مف معيف مستوى في ولكف ، جميعيا ةالعقميالقدرات  في يوجد - الإدراكية السرعة – العامؿ ىذا منيما أف

 .( 63 ، 2001 ،يوالكيال )عمي
 بحوث مف كبير في عدد  وجد لعاممية، فقدا البحوث في تأكيداً  الإدراؾ قدرات أكثر الإدراكية السرعة عامؿ ويعد

 كؿ في تقريباً  العامؿ ىذا وظير ، )1938 (عاـ أوليا ثرستوف اً عاممي تحميلاً  ) 30 ( مف أكثر في العاممي، التحميؿ
 أىـ فمف الحكـ، قدرات إلى أقرب العامؿ ىذا ويعتبر البسيط  البصري الأداء الإدراكي سرعة اختبار تضمف بحث

 أوضح ولقد والصور الأعداد بيف والمقارنة الكممات، مف قوائـ في معينة حروؼ تعييف باراتمقاييسو اخت
  .) 132، 2002 الحميد، )عبد المقارنة ثـ ومف  والمتطابقة، التعييف ىما عمميتيف يتضمف ذلؾ أف( 1993)كاروؿ

 :التعمـ عبر خمس مراحؿ متتالية ىييحدث  :مراحؿ التعمـ الدماغي
لى الدماغ فكرة عامة نحو الموضوع وتصور لمموضوعات ذات إفي ىذه المرحمة تتوارد  :دادعمرحمة الإ -

 سرع في تمثيؿ المعمومات ومعالجتيا .إكثر عف الموضوع كاف أالصمة وىنا يمكف القوؿ كمما كاف لدى المتعمـ خمفية 
 لجديدة حيث يتـ تكوف ترابطات تشابكية جديدة ناتجة عف الخبرات ا :مرحمة الاكتساب -
دمغتيـ أات عصبية معقدة في حيث يطور المتعمـ ممر  ضافيو المعنى الإأ: (سيابمرحمة التفصيؿ )الإ -

 المواضيع بطرؽ تجعميا ذات معنى ترابط 
طلاؽ النواقؿ العصبية داخؿ إلى محور الخمية العصبية حيث تحفز إحيف تعبر النبضة  مرحمة تكوف الذاكرة: -

كيماويات عير الفجوة ويتـ امتصاصيا داخؿ مواقع الاستقباؿ عمى سطح التفرع )الوصمة( ويتـ فجوة التشابؾ وتنتقؿ ال
لاؼ النبضات السريعة المتييجة والتي آامتصاص النواقؿ العصبية التي انطمقت، وكذلؾ يعاد امتصاصيا بواسطة 
ماو عمـ لى تدعيـ التإ إماتنشط كؿ ثانية، كما تؤثر النواقؿ العصبية في استجابة نقاط التشابؾ وتؤدي  لى عجز التعمـ إ ا 

 ثره. أو انعداـ أ
: في ىذه المرحمة يتـ استخداـ التعمـ الجديد بيدؼ تعزيزه لاحقا والتوسع فيو وفي مرحمة التكامؿ الوظيفي -
،  ( ذات ىدؼ موجو neural networksساس في التعمـ ىو تطوير شبكات عصبية ) ف الأإالنياية ف )أبو عطايا وبيرـ
2007 ،55). 

 (Brain-Based learning theory)        لى الدماغ:  التعمـ المستند إ نظرية
ف لمدماغ قدرة عمى التعمـ لا تنفذ وتعتبر ىذه أف التعمـ وظيفة الدماغ الطبيعية و أ أتقوـ ىذه النظرية عمى مبد

يؼ يعمؿ الدماغ بشكؿ طبيعي، وتستند إلى عصاب وتوضيح كإلى عمـ الأسموباً شاملًا لمتعميـ والتعمـ يستند أالنظرية 
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: التعمـ إف التعمـ المستند إلى الدماغ ىو :ما يعرؼ حالياً عف التركيب التشريحي لمدماغ وأدائو الوظيفي، وبمعنى آخر
  .(108، 2009السمطي، مع حضور الذىف )

 خصائص نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ:
 دماغ عدداً مف الخصائص نذكر منيا أنيا : تمتمؾ نظرية التعمـ المستند إلى ال

 طريقة في التفكير بشأف التعمـ والعمؿ . -
 نظاـ في حد ذاتيا وليست تعميماً معداً مسبقاً . -
يجابية لمقدرة عمى التعمـ والتعميـ . -  طريقة طبيعية وداعمة وا 
 فيـ لمتعمـ مستند إلى تركيب الدماغ ووظيفتو . -
حيث اشتقت مف عدد مف الأنظمة مثؿ :الكيمياء وعمـ الأعصاب وعمـ النفس والأحياء، اتجاه متعدد الأنظمة  -

 .(108، ص 2009وعمـ الأعصاب وعمـ الحاسوب )السمطي، 
 (Torrance 1981بعض وظائؼ النصفيف الكروييف لتورانس :)

 يسر لممخوظائؼ النصؼ الكروي الأ ـ يمف لممخوظائؼ النصؼ الكروي الأ ـ
 القراءة لمتفاصيؿ 1 ةفكار الرئيسالقراءة للأ 1
 و حقيقةأالبحث عما ىو مؤكد  2 البحث عف الاختصاصات غير المؤكدة 2
 سماء والكمماتاسترجاع الأ 3 تذكر الصور والخيالات 3
 التفكير المنطقي 4 التفكير الحسي 4
 التوصؿ لمتنبؤات بطريقة منظمة 5 التنبؤ عف طريؽ الحدث 5
 التعامؿ مع شيء واحد في وقت واحد 6 في وقت واحدعدة ء شياأالتعامؿ مع  6
 الاستنتاج بطريقة استدلالية 7 الاستبصار الفجائي 7
 الضبط والنظاـ في التجريب 8 عدـ الثبات في التجريب 8
 الكتابة غير الخيالية 9 الكتابة الخيالية 9
 حضور الذىف دائما 10 حياناأشرود الذىف  10
 سماع الشرح المفظي وتنظيمو في خطوات 11 ثـ محاولة القياـ بومشاىدة الشيء  11
 تذكر الحقائؽ المتعممة فقط 12 تذكر الحقائؽ المتعممة مما يدور حولو 12
 شياءتجميع الأ 13 بداع وتحسيف اليواياتالإ 13
 كيدأالرىاف عمى ما ىو  14 حب التخميف 14
و حسب أو حجمي أشياء في تسمسؿ زمني نظيـ الأت 15 شياء لتوضيح العلاقات بينياتنظيـ الأ 15

 ىميةالأ
 شرح المشاعر بمغة مباشرة وواضحة 16 شرح المشاعر عف طريؽ الشعر والغناء والموسيقى 16
 تذكر المعمومات المفظية 17 صوات والنغماتتذكر الأ 17
 الأشياء والأساليبتحسيف  18 ابتكار 18
 كماؿ التفاصيؿا  و  النسخ 19 فكاروضع الخيالات والأ 19
 ثناء القراءةأحب اليدوء  20 ثناء القراءةأالاستماع لمموسيقى  20

 .( 25،  23، 2007إبراىيـ، )
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 :دراسات السابقةال
  :دراسات العربيةال
 ( 1990دراسة القيسي ) علاقة أساليب التعمـ والتفكير المرتبطة بنصفي  :ردف، بعنواففي الأ

 اع والجنس لدى طمبة الصؼ العاشر بمدينة عماف.الدماغ الأيمف والأيسر بالإبد
لكشؼ عف علاقة أساليب التعمـ والتفكير المرتبطة بنصفي الدماغ الأيمف والأيسر بالإبداع الدراسة إلى اىدفت   

 تكونتاستخداـ المنيج الوصفي التحميمي. و تـ ي المدارس الحكومية بمدينة عماف. و والجنس لدى طمبة الصؼ العاشر ف
اختبارات  الدراسة استخدمت( طالباً مف طمبة الصؼ العاشر. و 367( طالبة؛ و )357/؛ منيـ )724مف / الدراسةعينة 

 ما استخدـ اختبار تورنس وزملائو )أسموب تعممؾ وتفكيرؾ(.داعي بصورتييا المفظية والشكمية كتورنس لمتفكير الإب
ى الإبداع ودرجات أسموب التعمـ والتفكير الأيمف موجب أف معامؿ الارتباط بيف الدرجات الكمية عم وأوضحت النتائج

ذو دلالة إحصائية عمى الإبداع وأسموب التعمـ والتفكير ف/, أما معامؿ الارتباط 0.01وذو دلالة إحصائية عند مستوى /
د وجد ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات أفراو  /.0.05الأيسر سالب وذو دلالة إحصائية عند مستوى /

عينة الدراسة عمى الدرجة الكمية عمى الإبداع تعزى لأسموب التعمـ والتفكير السائد وقد أظيرت النتائج اختبار شيفي أف 
ىذه الفروؽ بيف متوسطي درجات الطمبة ذوي أسموب التعمـ والتفكير السائد الأيمف والطمبة ذوي أسموب التعمـ والتفكير 

دلالة  اً ذاتكما أظيرت النتائج أف ىناؾ فروق ي التعمـ والتفكير السائد الأيمف.ر وذلؾ لصالح الطمبة ذو الأيسالسائد 
أسموب التعمـ  إلى إحصائية بيف متوسطات درجات الأفراد وعينة الدراسة عمى الاختبارات الشكمية والأصالة وتعزى

رجات الذكور والإناث عمى أسموب ذات دلالة إحصائية بيف متوسط د اىناؾ فروقكما بينت النتائج أف  والتفكير السائد.
التعمـ والتفكير الأيمف لصالح الذكور أما الفرؽ بيف متوسط درجات الذكور والإناث عمى أسموب التعمـ والتفكير المتكامؿ 

دلالة إحصائية بيف متوسطي و فكاف ذا دلالة إحصائية لصالح الإناث كما ظيرت النتائج أيضاً بأنو لا يوجد فرؽ ذ
 .ناث عمى أسموب التعمـ والتفكيرالذكور والإ
 المعمومات تجييز مستويات تفاعؿ أثربعنواف:  ،مصرفي ( 2001) يالكيالعمي و  دراسة 
 .الجامعة طلاب لدى الانتباه مدى الإدراكية في المعرفي والسرعة والأسموب

 سموبالأ عميؽ ومستويي – متوسط– المعمومات: سطحي تجييز مستويات أثر تعرؼ إلى الدراسة تىدف
 مدى في منخفض – مرتفع – الإدراكية ومستويي السرعة الإدراكي المجاؿ عف الاستقلالي – الاعتمادي المعرفي
ثلاث مياـ اف: استخدـ الباحث .مصر في الجامعة طمبة مف عينة عمى الدراسة أجريتو  .والأشكاؿ الألفاظ إلى الانتباه

 -ار الأشكاؿ المتضمنة لقياس الأسموب المعرفي )الاعتماداختب ،ومعالجتيا  لقياس مستويات تجييز المعمومات
 تأثير وجود عف الدراسة كشفت .اختبار الصور المتماثمة لقياس السرعة الإدراكية، و الاستقلاؿ ( عف المجاؿ الإدراكي

 عة الإدراكيةوالسر  الإدراكي المجاؿ عف المستقؿ المعرفي والأسموب – العميؽ مستوى التجييز بيف الثلاثي لمتفاعؿ داؿ
 والأشكاؿ. الألفاظ إلى الانتباه  مدى في المرتفعة

 (في مصر2005دراسة العدؿ وعبد الوىاب )، العلاقة بيف السرعة الإدراكية ومستوى بعنواف :
 دراسة ميدانية. -التحصيؿ العممي لدى طلاب الجامعة

صيؿ العممي لطلاب الجامعة. وقد تـ ىدفت الدراسة إلى تعرؼ طبيعة السرعة الإدراكية وعلاقتيا بمستوى التح
طالبا وطالبة مف طلاب جامعة  647غراض الدراسة. وبمغت عينة الدراسة استخداـ المنيج الوصفي التحميمي لتحقيؽ أ

قتصاد. أما أداة الدراسة فكانت عبارة عف استبانة قاـ الباحثاف المنصورة توزعوا عمى كميات التربية والآداب والحقوؽ والا
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فروؽ بيف الطلاب والطالبات في مستوى التحصيؿ العممي  ىا لتحقيؽ الغرض المطموب. وقد بينت النتائج وجودبإعداد
مف ناحية تأثره بالسرعة الإدراكية حيث كانت الفروؽ في صالح الطالبات، أما حسب متغير الصؼ الدراسي فقد تبيف 

حيف لـ تظير فروؽ بيف  عمىح طلاب السنة الرابعة،وجود فروؽ بيف طلاب السنة الأولى وطلاب السنة الرابعة لصال
مف جية ثانية وبيف  طلاب السنة الأولى وطلاب السنة الثانية مف جية وبيف طلاب السنة الثالثة وطلاب السنة الرابعة

       طلاب السنة الثانية وطلاب السنة الثالثة مف جية أخرى.
 ( 2007دراسة الغوطي )ات الرياضية الفاعمة في جانبي الدماغ عند العممي :في فمسطيف، بعنواف

 طمبة الصؼ التاسع الأساسي بغزة.
غ عند طمبة الصؼ التاسع التعرؼ عمى العمميات الرياضية الفاعمة في جانبي الدماإلى  ت الدراسةىدف
 168الباً وط 178طالباً وطالبة منيـ  346 عينة الدراسة بمغتـ المنيج الوصفي التحميمي. وقد اداستختـ  الأساسي.
( فقرة 40صمـ الباحث أداة الدراسة المتعمقة بالعمميات الرياضية في جانبي الدماغ وىي اختبار يحتوي عمى )طالبة. و 

موزعة عمى ثلاثة مجالات العمميات الرياضية في الجانب الأيسر مف الدماغ والعمميات الرياضية في الجانب الأيمف 
وجود عمميات رياضية فاعمة في الجانب الأيسر مف جانبيف معاً. وبينت النتائج ميات الرياضية في المف الدماغ والعم

الدماغ لدى كؿ مف الذكور والإناث وىذه العمميات ىي )القسمة ػ الضرب ػ الطرح ػ تحويؿ العبارات المفظية إلى 
اث وىذه العمميات ىي وجود عمميات رياضية فاعمة في الجانب الأيمف مف الدماغ لكؿ مف الذكور والإنو  معادلات(.

توجد كما بينت النتائج أنو  )الجمع ػ الاتحاد ػ التقاطع ػ إيجاد المتشابيات والنسبة العلاقات التي تربط بيف الأشكاؿ.
عمميات رياضية في جانبي الدماغ معاً ولكنيا لا تصؿ إلى درجة الفاعمة أما العممية التي اقتربت مف الفاعمة في جانب 

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في العمميات الرياضية و  د الذكور وىي القسمة والضرب معاً.الدماغ فكانت عن
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بينما  في الجانب الأيمف مف الدماغ تعزى لمتغير الجنس. 0.05الفاعمة عند مستوى 

 ماغ لصالح الذكور.في العمميات الرياضية الفاعمة في الجانب الأيسر مف الد 0.05عند مستوى 
  التعرؼ البصري الفوري والسرعة الإدراكية :، بعنوافسوريةفي  (2007)آدـ دراسة.  
تكونت عينة الدراسة و  .الكشؼ عف العلاقة بيف التعرؼ البصري الفوري والسرعة الإدراكية إلى الدراسة تىدف

مف طلاب السنة  وبة بالطريقة العرضيةمسح اإناث (60)و اذكور  (60)وطالبة موزعة بالتساوي  اطالب ( 120) مف
اختبار ذاكرة الأشكاؿ لقياس التعرؼ ىما:  استخدمت الباحثة أداتافة الرابعة مف كمية التربية بدمشؽ. و الأولى والسن

، تعريب الدكتور أنور الشرقاوي والدكتور وليد القفاص  (1967)فرنش، ىارماف، ديرميف  البصري الفوري إعداد أكستروـ
وجود علاقة وبينت النتائج  .اختبار الصور المتماثمة لقياس السرعة الإدراكية لنفس المعديف والمعربيفو  (.2003)

لدى أفراد العينة بشكؿ عاـ وعند كؿ مف الذكور والإناث  ارتباطيو موجبة بيف التعرؼ البصري الفوري والسرعة الإدراكية
بيف الذكور والإناث وبيف طمبة السنة الأولى والسنة الرابعة عمى  في السنة الأولى والرابعة. ولـ تجد الدراسة أي فروؽ
   مقياس التعرؼ البصري ومقياس السرعة الإدراكية .

 أثر تفاعؿ كؿ مف عاممي الانتباه والسرعة  ف:عنوافي السعودية، ب( 2009) دراسة الرشيدي
 الإدراكية في اكتساب بعض المفاىيـ العممية والحسابية.

مرتفع ػ منخفض/ ومدى الانتباه لدى  إلى بحث دور تأثير كؿ مف عامؿ السرعة الإدراكية / ىدفت الدراسة
التحميمي. وصفي السعودية. واستخدمت الباحثة المنيج التمميذات المرحمة الابتدائية الصؼ الخامس بمنطقة القصيـ ب

وقد طبقت طقة القصيـ )بريدة(. لابتدائي بمنتمميذة مف تمميذات الصؼ الخامس ا 208مف  وتكونت عينة الدراسة
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 ,منخفض( والسرعة الإدراكية )مرتفعالباحثة عمييف مياـ: مدى الانتباه، والسرعة الإدراكية لتحديد ذوات الانتباه )مرتفع 
اختبار -  3.ميمة إدراؾ المتشابيات. 2 .ػ ميمة مدى الانتباه1واستخدمت الدراسة الأدوات التالية: منخفض( .

وجود  أسفرت الدراسة عف النتائج التالية:وقد  اختبار المفاىيـ العممية. -اختبار المجموعة الخالية -ديةالمجموعة الأحا
فروؽ دالة إحصائياً بيف مرتفعات ومنخفضات السرعة الإدراكية في اكتساب بعض المفاىيـ الحسابية والعممية وبالرجوع 

لفروؽ لصالح مرتفعات السرعة الإدراكية مما يعني تحقؽ صحة لمتوسطات اكتساب المفاىيـ الحسابية والعممية نجد أف ا
وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف مرتفعات ومنخفضات مدى الانتباه في اكتساب المفاىيـ كما بينت الدراسة  الفرض الأوؿ.

عات مدى الانتباه الحسابية والعممية وبالرجوع لمتوسطات اكتساب المفاىيـ الحسابية والعممية نجد أف الفروؽ لصالح مرتف
إف الفرض الثالث قد تحقؽ جزئياً حيث وجد تأثير داؿ إحصائياً لتفاعؿ مدى وبينت  مما يعني تحقؽ الفرض الثاني.

الانتباه والسرعة الإدراكية عمى اكتساب المفاىيـ الحسابية )المجموعة الأحادية( ولـ يوجد تأثير داؿ إحصائياً لتفاعميما 
 .)المجموعة الخالية( أو عمى اكتساب المفاىيـ العمميةعمى المفاىيـ الحسابية 

 الدراسات الأجنبية:
 ( 1980دراسة ونغWong, ):  بعنواف:العمميات المعرفية لكلا نصفي الدماغ وعلاقتيا بالتفكير

 الإبداعي والجنس.
Hemisphere specialization and its relation to subjects gender , creativity and 

sex-rde typing. 
ير الإبداعي والجنس. بحث العلاقة بيف العمميات المعرفية لكلا نصفي الدماغ وعلاقتيا بالتفك ت الدراسة إلىىدف

( مف الطمبة الذيف ىـ في مستوى المرحمة 939مؤلفة مف ) التحميمي. عمى عينةوصفي المنيج واستخدمت الدراسة ال
دلت النتائج عمى وجود ي ومقياس أسموب التعمـ والتفكير. كير الإبداعالثانوية قدـ لممفحوصيف اختبارات تورنس لمتف

كما دلت  .موجبة وذات دلالة إحصائية ما بيف الأسموب المرتبط بالنصؼ الأيمف مف الدماغ والإبداع ارتباطيوعلاقة 
كما  يسر مف الدماغ.سالبة وذات دلالة بيف الإبداع والأسموب المرتبط بالنصؼ الأ ارتباطيوالنتائج عمى وجود علاقة 

كما دلت النتائج أيضاً عمى وجود فروؽ  ظيرت النتائج عدـ وجود علاقة ذات دلالة بيف الأسموب المتكامؿ والإبداع.
ذات دلالة فيما بيف درجات الذكور والإناث عمى الأسموب التعمـ والتفكير الأيمف لصالح الذكور بالإضافة إلى فروؽ 

 والتفكير المتكامؿ لصالح الإناث.ناث عمى أسموب التعمـ ذات دلالة بيف الذكور والإ
 دراسة جوزفيؾ(Jousovec, 1983) بعنواف: العلاقة بيف أساليب التعمـ والتفكير أمريكا ،

 )الأيمف ػ الأيسر ػ المتكامؿ( وبيف العمر والقدرة عمى الإبداع.
The relationship between age , hemisphericity and creativity . 

وبيف العمر الكشؼ عف العلاقة بيف أساليب التعمـ والتفكير )الأيمف والأيسر والمتكامؿ( إلى الدراسة  تىدف 
( مفحوصاً 453أجريت الدراسة عمى عينة مف ) تحميمي.الوصفي والقدرة عمى الإبداع. واستخدمت الدراسة المنيج ال

عمى أف درجات المفحوصيف النتائج دلت سنة(.  19سنة ػ  14سنوات ػ  10ة )مجموعات عمرية مختمف 3يمثموف 
بينما كانت درجاتيـ عمى كؿ  البالغيف عمى أسموب التعمـ والتفكير المتكامؿ أعمى مف درجات المفحوصيف الأقؿ عمراً.

ة ما كما دلت النتائج أيضاً عمى ارتباط ذي دلال ،مف أسموب التعمـ والتفكير الأيمف وأسموب التعمـ والتفكير الأيسر أقؿ
 بيف الدرجات عمى أسموب التعمـ والتفكير المرتبط بالنصؼ الأيمف ودرجات الأصالة لدى المفحوصيف الكبار.
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 دراسة تيمو ثيسالثويوس(Timothy, Salthouse, 1994) طبيعة تأثير  بعنواف: :امريكا
 The nature of the influence of speed on adult age السرعة الإدراكية في الفروؽ العمرية لمراشديف.

differences. 
اعتمدت الدراسة المنيج  دراسة إلى تعرؼ طبيعة تأثير السرعة الإدراكية في الفروؽ العمرية لمراشديف،ال تىدف

الوصفي التحميمي مف أجؿ قياس الأداء الإدراكي في الزمف الذي يستغرقو المفحوص في إنجاز الميارات الحركية مف 
كشفت سنة.  87و  18مار أفرادىا ما بيف أجريت الدراسة عمى عينة تتراوح أعقة في القرار. اتخاذ القرار والد زمف

ف التقدـ في السف ترافقو سرعة إدراكية أقؿ وزمف أطوؿ في إأف السرعة الإدراكية مرتبطة بالعمر الأصغر إذ النتائج 
 أداء الميمات الحركية ولذلؾ زمف أطوؿ في اتخاذ القرار.

 2002)  دراسة باربارا ,(Barbara :عنواف الدراسة: مقارنة بيف التعمـ وفؽ طريقة تعمـ  أمريكا
   .مستندة إلى التعمـ الدماغي والتعمـ وفؽ طريقة تقميدية

مقارنة بيف مجموعة تعممت مادة العموـ باستخداـ طريقة المجموعات التعاونية الصغيرة إلى  الدراسة تىدف
وكانت المقارنة بيف المجموعات التي  ،بطريقة تقميديةنفسيا غي ومجموعة تعممت المادة المستندة الى نظرية التعمـ الدما

تاحة ،ي جزء مف المادة لتعممو بالترتيب الذي ترغب فيوأتيح ليا حرية اختيار أ الفرصة لاختيار ميمات متنوعة مف  وا 
والكتابة،  والأبحاثثؿ الرسومات ىي تفضميا واختيار طرائؽ لمتعبير عما تعرفو م وأخرى ،بيف ميمات فييا تحد

فراد أ% لدى 100ف ىناؾ ارتفاعا في نسبة التفوؽ مقداره أاظيرت النتائج  خرى تتعمـ بالطريقة التقميدية.أ ومجموعة
 المجموعة التي تعممت استنادا لمتعمـ الدماغي مقارنة بالمجموعات التي تعممت بالطريقة التقميدية .

 :تعقيب عمى الدراسات السابقة
البحوث نجد أف ىناؾ بعض الدراسات تناولت متغير السرعة الإدراكية مف خلاؿ العرض السابؽ لمدراسات و 

في حدود (وبعضيا الآخر تناوؿ متغير أسموب التعمـ والتفكير المرتبط بنصفي الكرة الدماغية ولـ يكف ىناؾ دراسات 
مما يبيف التعمـ والتفكير المرتبطة بنصفي الكرة الدماغية  اولت العلاقة بيف السرعة الإدراكية وأساليبنت )عمـ الباحثة

وقد استفادت الباحثة مف الدراسات السابقة في بناء أداتي البحث، وكذلؾ مف حيث المنيجية،  .الحاجة لمدراسة الحالية
 ومعالجة فرضيات البحث، وتحميؿ النتائج وتفسيرىا.

 
 البحث:  يةمنيج 

التحميمي في ىذا البحث؛ وذلؾ لملائمتو لطبيعة البحث وظروفو, فالمنيج  اعتمدت الباحثة المنيج الوصفي
لى دراسة و  الوصفي التحميمي ييدؼ إلى جمع أوصاؼ دقيقة عممية لمظاىرة موضوع الدراسة في وضعيا الراىف، ا 

سية والتربوية, . ويكثر استخدامو في الدراسات النف) 29, 1977زىراف, (العلاقات التي توجد بيف الظاىرات المختمفة 
 (.66, 2009منصور وآخروف,   (ف كثيراً مف المواقؼ النفسية والتربوية لا يمكف دراستيا إلا وفؽ ىذا المنيجلأ

 : وعينتو لبحثامجتمع 
الحاصميف عمى شيادة )عممي وأدبي( مف )ذكور جميعيـ طلاب المرحمة الجامعية مف  مجتمع البحثيتألؼ 

ناث( في المرحمة الثانو   ،2011/2012المسجميف في كمية التربية, قسـ الإرشاد النفسي, سنة ثالثة, العاـ الدراسي و ية وا 
( إلى 2002سنة. حيث أشار الصيرفي ) )23 – 20(و طالبة و تتراوح أعمارىـ  اطالب 573قد بمغ مجموع عددىـ و 

لمجتمع الأصمي يجب أف لا ( مفردة مف مفردات ا600 -500أف النسبة الواجب سحبيا مف مجتمع يتراوح عدده مف )
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(. لذا قامت الباحثة بسحب عينة مف المجتمع الأصمي 192، 2002%( مف ذلؾ المجتمع )الصيرفي، 30تقؿ عف )
، وجميعيـ مف طلاب السنة الثالثة؛ حيث قامت الباحثة بسحبيـ ا( إناث143و) ا( ذكور 37( طالباً وطالبة، )180بمغت )

بانات عمى طالب دوف الآخر؛ وذلؾ مف أجؿ المحافظة عمى العشوائية في بشكؿ عشوائي مف خلاؿ توزيع الاست
صالحة وحرصت عمى تمثيؿ سحب العينة، كما ىو موضح في ال، وبعد ذلؾ استثنت الباحثة الاستبانات غير التوزيع

 (.1الجدوؿ رقـ )
 

 (الجنس, نوع الشيادةمتغيرات )يبيف توزع أفراد العينة حسب  (1)جدوؿ 
 أدبي عممي

 إناث ذكور إناث ذكور
9 61 28 82 

70 110 
180 

 :وصدقيا وثباتيا أدوات البحث -
 لتحقيؽ أىداؼ البحث قامت الباحثة بإعداد الأدوات التالية:

 :اختبار السرعة الإدراكية 
، كؿ الأصؿ في الاختبار ىذا أعد  المعرفية الاختبارات بطارية وديرميف( ضمف وىارماف، وفرنش، مف )اكستروـ

 الاختبار ويتكوف(, 1983)  السلاـ عبد محمد ونادية الشيخ وسميماف الخضري الشرقاوي، محمد أنور وعربو لعامميةا
اختبار شطب الكممات واختبار : السرعة الإدراكية وىي لعامؿ مرجعية اختبارات بمثابة تعتبر رئيسة اختبارات ثلاثة مف

تارت الباحثة  أحد ىذه الاختبارات وىو اختبار مقارنة الأعداد وىو عبارة مقارنة الأعداد واختبار الصور المتماثمة وقد اخ
 مقارنة سرعة عمى المفحوص قدرة الاختبار ويقيس ىذا مختمفة، وأخرى متشابية أعداد مف قسـ كؿ عف قسميف يتكوف

 .لا متشابييف  أـ كانا إذا ما وتحديد عدديف
 اد الطرؽ التالية:: لحساب صدؽ الاختبار فقد تـ اعتمصدؽ الاختبار

تـ عرض المقياس عمى مجموعة مف المحكميف مف أعضاء الييئة التدريسية بكمية التربية  الصدؽ الظاىري: -
طلاع عمى توجييات المحكميف تـ جامعة دمشؽ مف أجؿ إبداء ملاحظاتيـ حوؿ صلاحية بنود الاختبار, وبعد الا

 .إضافة التعديلات المقررة 
لممقياس عف طريؽ تطبيقو  مت الباحثة بالتأكد مف صدؽ البناء بدراسة الاتساؽ الداخميقا الصدؽ البنيوي: - 

 ,وىي مف خارج عينة الدراسة الأساسية وطالبة مف طلاب كمية التربية جامعة دمشؽ اطالب( 40عمى عينة مؤلفة مف )
 كما ىو موضح في الجدوؿ التالي.الدرجة الكمية للاستبانة مع  البنودحساب معاملات الارتباط بيف و بعد ذلؾ  تـ 
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 معاملات ارتباط أبعاد المقياس مع بعضيا البعض ومع الدرجة الكميةيبيف   (2)جدوؿ 
رقـ 
 البند

 معامؿ
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 رقـ
 البند

 معامؿ
 الارتباط

 مستوى
 الدلالة

 رقـ
 البند

 معامؿ
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 رقـ
 البند

 معامؿ
 الارتباط

توى مس
 الدلالة

1 **0.67 0.00 25 **0.57 0.00 49 **0.73 0.00 73 **0.46 0.00 
2 **0.58 0.00 26 **0.59 0.00 50 **0.60 0.00 74 **0.63 0.00 
3 **0.60 0.00 37 **0.59 0.00 51 **0.73 0.00 75 **0.72 0.00 
4 **0.71 0.00 28 **0.45 0.00 52 **0.60 0.00 76 **0.48 0.00 
5 **0.58 0.00 29 **0.69 0.00 53 **0.62 0.00 77 **0.56 0.00 
6 **0.60 0.00 30 **0.58 0.00 54 **0.73 0.00 78 **0.56 0.00 
7 **0.73 0.00 31 **0.50 0.00 55 **0.61 0.00 79 **0.74 0.00 
8 **0.57 0.00 32 **0.54 0.03 56 **0.66 0.00 80 **0.61 0.00 
9 **0.71 0.00 33 **0.64 0.00 57 **0.75 0.00 81 **0.59 0.00 
10 **0.58 0.00 34 **0.73 0.00 58 **0.59 0.00 82 **0.70 0.00 
11 **0.59 0.00 35 *0.38 0.01 59 **0.74 0.00 83 **0.52 0.00 
12 **0.49 0.00 36 **0.50 0.00 60 **0.53 0.00 84 **0.44 0.00 
13 **0.48 0.00 37 **0.66 0.00 61 **0.74 0.00 85 **0.70 0.00 
14 **0.71 0.00 38 **0.49 0.00 62 **0.60 0.00 86 **0.66 0.00 
15 **0.45 0.00 39 **0.69 0.00 63 **0.62 0.00 87 **0.77 0.00 
16 *0.40 0.01 40 **0.54 0.00 64 **0.74 0.00 88 **0.61 0.00 
17 **0.46 0.00 41 **0.73 0.00 65 **0.65 0.00 89 **0.65 0.00 
18 **0.57 0.00 42 **0.58 0.00 66 **0.65 0.00 90 **0.49 0.00 
19 **0.60 0.00 43 **0.57 0.00 67 **0.77 0.00 91 **0.60 0.00 
20 **0.46 0.00 44 **0.76 0.00 68 **0.57 0.00 92 **0.76 0.00 
21 **0.47 0.00 45 **0.63 0.00 69 **0.74 0.00 93 **0.56 0.00 
22 **0.51 0.00 46 **0.62 0.00 70 **0.61 0.00 94 **0.56 0.00 
23 *0.38 0.01 47 **0.75 0.00 71 **0.74 0.00 95 **0.62 0.00 
24 **0.67 0.00 48 **0.59 0.00 72 **0.69 0.00 96 **0.74 0.00 

 0,05)*( داؿ عند مستوى دلالة   -  0,01)**( داؿ عند مستوى دلالة 
 

وىذا  ( 0,05 -0,01دلالة) أف معاملات الارتباط كميا داؿ احصائياً عند مستوى  (2خلاؿ الجدوؿ)ظير مف 
 تصؼ باتساؽ داخمي, مما يدؿ عمى صدقو البنيوي. ي المقياس يعني أف
  اعتمدت الباحثة في حساب ثبات المقياس عمى الطرؽ التالية: : السرعة الادراكيةثبات مقياس 
 اطالب( 40)الباحثة باستخراج معامؿ الثبات بطريقة الإعادة عمى عينة مؤلفة مف  قامت: الثبات بالإعادة 

ستخراج معاملات ا, وجرى ا( يوم14), ثـ أعيد تطبيؽ المقياس لممرة الثانية بعد مضي وطالبة مف طمبة كمية التربية
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بيف التطبيؽ الأوؿ  (pearsoon) بيرسوف الثبات للأبعاد المختمفة والدرجة الكمية عف طريؽ حساب معامؿ ارتباط 
 والثاني.

 :ستخرج معامؿ ثبات التجزئة النصفية عمى العينة نفسيا مف التطبيؽ الأوؿ اكذلؾ  ثبات التجزئة النصفية
  براوف. –باستخداـ معادلة سيبرماف 

 اـ تـ حساب معامؿ الاتساؽ الداخمي لمعينة نفسيا باستخد: ثبات الاتساؽ الداخمي بمعادلة ألفا كرونباخ
  نتائج معاملات الثبات. (3)معادلة ألفا كرونباخ. وفيما يمي يبيف الجدوؿ 

 
 الثبات بطريقة الثبات بالإعادة والتجزئة النصفية وألفا كرونباخ.يبيف  (3)جدوؿ 
 ألفا كرونباخ التجزئة النصفية الثبات بالإعادة الدرجة الكمية لممقياس

**0.71 0.89 0.86 
 0,01دلالة )**( داؿ عند مستوى 

 
في الدرجة الكمية لممقياس, وىذه  (0.71يلاحظ أف معاملات ثبات الإعادة بمغت ) (3)لى الجدوؿ إبالنظر 

 ,في الدرجة الكمية لممقياس (0.89) لأغراض الدراسة. أما معامؿ ثبات التجزئة النصفية, فقد بمغت االمعامؿ يعتبر جيد
لأغراض الدراسة. أما معامؿ الاتساؽ الداخمي بمعادلة ألفا كرونباخ,  مقبولاو  اويعتبر معامؿ ثبات التجزئة النصفية جيد

ويتضح مما سبؽ   في الدرجة الكمية لممقياس وىو أيضاً معامؿ ثبات جيد ومقبوؿ لأغراض الدراسة. (0.86)فقد بمغ 
خداـ كأداة لمبحث يتصؼ بدرجة جيدة مف الصدؽ والثبات, مما يؤكد صلاحيتو للاست دراكيةالسرعة الإأف مقياس 

 الحالي .
 :دراكيةالسرعة الإطريقة التصحيح مقياس 

 كانا إذا شيئاً  يضع ولا متشابييف غير عدديف كؿ بيف)×( علامة  يضع المفحوص في الاختبار أف مف يطمب
نتقؿ ونصؼ وأف عميو ترؾ القمـ بمجرد الطمب منو ذلؾ وأف لا ي دقيقة قسـ كؿ تطبيؽ ونؤكد عمى أف زمف متشابييف،

لمقسـ الثاني حتى يؤذف لو بذلؾ, حيث يتـ طرح الإجابات الصحية مف الخاطئة ومف خلاؿ ذلؾ نحصؿ عمى درجة 
 ( درجة.96-0المفحوص عمى الاختبار, وتتراوح الدرجة عمى المقياس ما بيف )

 : (أسموب تعممؾ وتفكيرؾأساليب التعميـ والتفكير المرتبطة بنصفي الكرة الدماغية )مقياس 
ف أجؿ قياس أساليب التعميـ والتفكير المرتبطة بنصفي الكرة الدماغية تـ استخداـ المقياس الذي وضعو تورانس م

والمختصر  Your style of learning & thinking"أسموب تعممؾ وتفكيرؾ". ( (Torrence etall ,1977هؤ وزملا
، 1998( )عناقرة، 1986الأردنية مف قبؿ )قطامي، وقد تـ تعديؿ الاختبار واستخدامو لمبيئة العربية ,  YSOLATبِػ

مكانية استخدامو لمبيئة وقامت الباحثة بإجراء تعديؿ بعض العبارات وبإجراءات الصدؽ والثبات لمتأكد مف إ, (26
وتتألؼ كؿ فقرة مف ثلاث عبارات، تشير كؿ واحدة إلى أسموب مشتؽ مف  ( فقرة،40يتألؼ المقياس مف )السورية, 
 قو مف أساليب كلا النصفيف معاً .نصؼ الأيمف أو مف وظائؼ النصؼ الأيسر أو إلى أسموب تـ اشتقاوظائؼ ال
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 لحساب صدؽ المقياس فقد تـ اعتماد الطرؽ التالية: :المقياس صدؽ
تـ عرض المقياس عمى مجموعة مف المحكميف مف أعضاء الييئة التدريسية بكمية التربية  الصدؽ الظاىري: -

 تطلاع عمى توجييات المحكميف تمؽ مف أجؿ إبداء ملاحظاتيـ حوؿ صلاحية بنود الاختبار, وبعد الاجامعة دمش
 إضافة التعديلات المقررة .

قامت الباحثة بالتأكد مف صدؽ البناء بدراسة الاتساؽ الداخمي لممقياس عف طريؽ تطبيقو  الصدؽ البنيوي: - 
ة كمية التربية وىي مف خارج عينة الدراسة الأساسية, وبعد ذلؾ  تـ وطالبة مف طمب ا( طالب40عمى عينة مؤلفة مف )

 حساب معاملات الارتباط بيف البنود مع الدرجة الكمية للاستبانة كما ىو موضح في الجدوؿ التالي.
 

 معاملات ارتباط أبعاد المقياس مع بعضيا البعض ومع الدرجة الكميةيبيف   (4)جدوؿ 
رقـ 
 البند

 معامؿ
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 رقـ
 البند

 معامؿ
 الارتباط

 مستوى
 الدلالة

 رقـ
 البند

 معامؿ
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 رقـ
 البند

 معامؿ
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

1 **0.60 0.00 11 **0.46 0.00 21 *0.39 0.01 31 **0.72 0.00 
2 *0.32 0.04 12 **0.40 0.00 22 *0.33 0.03 32 **0.56 0.00 
3 **0.54 0.00 13 **0.41 0.00 23 **0.41 0.00 33 **0.61 0.00 
4 **0.31 0.04 14 **0.41 0.00 24 **0.48 0.00 34 **0.43 0.00 
5 *0.36 0.02 15 **0.41 0.00 25 *0.44 0.00 35 **0.56 0.00 
6 *0.39 0.01 16 **0.46 0.00 26 **0.61 0.00 36 **0.64 0.00 
7 *0.38 0.01 17 **0.64 0.00 37 **0.54 0.00 37 *0.40 0.01 
8 **0.64 0.00 18 **0.56 0.03 28 **0.65 0.00 38 **0.41 0.00 
9 *0.38 0.01 19 *0.39 0.01 29 **0.65 0.00 39 **0.42 0.00 
10 *0.36 0.00 20 **0.64 0.00 30 *0.34 0.02 40 **0.65 0.00 

 0,05ستوى دلالة )*( داؿ عند م  -  0,01)**( داؿ عند مستوى دلالة 
 

وىذا  ( 0,05 -0,01دلالة) حصائياً عند مستوى إأف معاملات الارتباط كميا داؿ  (4ظير مف خلاؿ الجدوؿ)
 يعني أف المقياس يتصؼ باتساؽ داخمي, مما يدؿ عمى صدقو البنيوي. 

  التالية: اعتمدت الباحثة في حساب ثبات المقياس عمى الطرؽ : أساليب التعميـ والتفكيرثبات مقياس 
 في  ا( سائق40)قامت الباحثة باستخراج معامؿ الثبات بطريقة الإعادة عمى عينة مؤلفة مف : الثبات بالإعادة

ستخراج معاملات الثبات للأبعاد ا, وجرى ا( يوم14, ثـ أعيد تطبيؽ المقياس لممرة الثانية بعد مضي )مدينة دمشؽ
 بيف التطبيؽ الأوؿ والثاني. (pearsoon) بيرسوف رتباط المختمفة والدرجة الكمية عف طريؽ حساب معامؿ ا

 :ستخرج معامؿ ثبات التجزئة النصفية عمى العينة نفسيا مف التطبيؽ الأوؿ اكذلؾ  ثبات التجزئة النصفية
  براوف. –باستخداـ معادلة سيبرماف 

 عينة نفسيا باستخداـ تـ حساب معامؿ الاتساؽ الداخمي لم: ثبات الاتساؽ الداخمي بمعادلة ألفا كرونباخ
  نتائج معاملات الثبات. (5)معادلة ألفا كرونباخ. وفيما يمي يبيف الجدوؿ 
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 الثبات بطريقة الثبات بالإعادة والتجزئة النصفية وألفا كرونباخ. يبيف (5)جدوؿ 
 ألفا كرونباخ التجزئة النصفية الثبات بالإعادة الدرجة الكمية لممقياس

**0.87 0.80 0.91 
   0.01*( داؿ عند مستوى دلالة *)

 
في الدرجة الكمية لممقياس, وىذه  (0.87يلاحظ أف معاملات ثبات الإعادة بمغت ) (5)بالنظر الى الجدوؿ 

في الدرجة الكمية لممقياس,  (0.80). أما معامؿ ثبات التجزئة النصفية, فقد بمغتلأغراض الدراسة ةعتبر جيدلمعامؿ تا
لأغراض الدراسة. أما معامؿ الاتساؽ الداخمي بمعادلة ألفا كرونباخ,  ومقبولا ازئة النصفية جيدويعتبر معامؿ ثبات التج

ويتضح مما سبؽ   في الدرجة الكمية لممقياس وىو أيضاً معامؿ ثبات جيد ومقبوؿ لأغراض الدراسة. (0.91)فقد بمغ 
ت, مما يؤكد صلاحيتو للاستخداـ كأداة لمبحث يتصؼ بدرجة جيدة مف الصدؽ والثباأساليب التعميـ والتفكير أف مقياس 
 الحالي .

 تصحيح المقياس:
( لمعبارة التي تقيس 2( لمعبارة التي تقيس الأسموب الأيمف ورقـ )1مف أجؿ تصحيح الإجابات تـ وضع رقـ )

وص ف أدنى درجة يحصؿ عمييا المفحإ. حيث بارة التي تقيس الأسموب المتكامؿ( لمع3الأسموب الأيسر ورقـ )
 (.120( درجة وأعمى درجة يحصؿ عمييا المفحوص ىي)40ىي)

 المعالجة الإحصائية:
تـ حساب المتوسطات الحسابية  إذ، تحميؿ البيانات باستخداـ الحاسب( الإحصائي لspssتـ استخداـ برنامج )

حديد دلالة الفروؽ بيف ( لمعينات المستقمة، لتTوالانحرافات المعيارية، والنسب المئوية، كما تـ استخداـ اختبار )
 .متغيرات الدراسة

 : نتائج فرضيات البحث ومناقشتيا
متوسط أداء أفراد عينة البحث عمى لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف : ومناقشتيا الفرضية الأولىنتائج 

  .مقياس أساليب التعمـ والتفكير المرتبطيف بنصفي الكرتيف المخيتيف والسرعة الإدراكية مقياس 
أفراد عينة البحث لمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية قامت الباحثة بحساب معامؿ الارتباط بيرسوف بيف درجات 

النتائج كانت ، و مقياس أساليب التعمـ والتفكير المرتبطيف بنصفي الكرتيف المخيتيف, و دراكيةالسرعة الإعمى مقياس 
  كالآتي:

 
 ومقياس أساليب التعمـ والتفكير دراكيةمقياس السرعة الإعمى  أفراد عينة البحثت معامؿ الارتباط بيرسوف بيف درجايبف  (6)جدوؿ 

 القرار مستوى الدلالة ترابط بيرسوف * أساليب التعمـ والتفكيرالسرعة الإدراكية
 داؿ 0.00 0.47** ترابط بيرسوف

 180 العدد
 أصغر( وىي  0.00) sigوبمغت قيمة ( 0.47يتبيف مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة بيرسوف ) مناقشة الفرضية:

(, وبالتالي نرفض الفرضية الصفرية ونقبؿ الفرضية 0.01) عند مستوى الدلالة دالة إحصائيا ( وبالتالي فيي0.05مف )
لدى أفراد عينة البحث,  وأساليب التعمـ والتفكير البديمة القائمة: توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف السرعة الإدراكية
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نو كمما زادت درجة الفرد عمى إأسموب تعمـ الفرد يسيؿ عميو عممية الإدراؾ حيث أف الباحثة ىذه النتيجة إلى  وتعزو
لى الدماغ فكرة إوفي ىذه المرحمة تتوارد  ساليب التعمـ والتفكير زادت درجتو عمى مقياس السرعة الإدراكية,أمقياس 

كثر عف أا يمكف القوؿ كمما كاف لدى المتعمـ خمفية عامة نحو الموضوع وتصور لمموضوعات ذات الصمة، وىن
ويدؿ ذلؾ عمى استخداـ المفحوصيف للأسموب المتكامؿ في التعمـ  الموضوع كاف أسرع في تمثيؿ المعمومات ومعالجتيا.

قيسي وىذا يتفؽ مع دراسة ال سموبي التفكير المعتمديف عمى القسـ الأيسر والأيمف لممخأوالذي يقوـ عمى تكامؿ كؿ مف 
, وبذلؾ يصبح المفحوص يفكر بفكر شمولي يعتمد في كثير مف الأحياف عمى شطري المخ مما يمكنو مف (1990)

الوصوؿ إلى مستوى جيد مف الإدراؾ ينعكس عمى سرعتو الإدراكية, وىذا ما لُوحظ مف خلاؿ الأداء عمى اختبار 
 السرعة الإدراكية.

عمى مقياس السرعة أفراد عينة البحث  درجاتإحصائية بيف متوسط  توجد فروؽ ذات دلالة لاالفرضية الثانية: 
ناث(.الإدراك   ية حسب متغير الجنس )ذكور وا 

عمى  درجات أفراد عينة البحثلمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية قامت الباحثة بحساب الفروؽ بيف متوسطات و
ار ت ستيودينت, وجاءت النتائج عمى النحو , وذلؾ باستخداـ اختبالجنس، تعزى إلى متغير دراكيةالسرعة الإمقياس 
 التالي:

 
 أفراد عينة البحث عمى مقياس السرعة الإدراكية تبعاً لمتغير الجنسقيمة )ت( لدلالة الفروؽ بيف درجات يبيف ( 7)جدوؿ 

مقياس 
السرعة 
 الإدراكية

 القرار مستوى الدلالة قيمة ت الانحراؼ المعياري المتوسط العدد الجنس
 داؿ 0.00 2.69 8.25 58.16 37 ذكور
 10.38 63.11 143 إناث
وبالتالي ( 0.05مف ) أصغر( وىي 0.00) Sigمف خلاؿ الجدوؿ السابؽ نلاحظ أف قيمة : مناقشة الفرضية

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد عينة نرفض الفرضية الصفرية ونقبؿ الفرضية البديمة والقائمة: 
الإناث  وتفسر الباحثة ىذه النتيجة بأف عمى مقياس السرعة الإدراكية حسب متغير الجنس وذلؾ لصالح الإناث,ث البح

أكثر مف وملامحيا سرعة إدراكية أكثر مف الذكور كوف الإناث بطبعيف ييتممف بتفاصيؿ الأشياء  قد يكوف لدييف
وقد اتفقت ىذه الدراسة مع دراسة  داث بفكر شمولي وعاـ.ف الذكور يميموف إلى النظر إلى الأمور والأحإ, حيث الذكور
( بعدـ وجود فرؽ بيف 2005( ودراسة العدؿ وعبد الوىاب )2007( واختمفت مع كؿ مف دراسة آدـ )1993عمي )

 الذكور والإناث .
التعمـ  أفراد العينة عمى مقياس أساليب درجاتلا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط : الفرضية الثالثة

ناث(.  والتفكير المرتبطيف بنصفي الكرتيف المخيتيف حسب متغير الجنس )ذكور وا 
لمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية قامت الباحثة بحساب الفروؽ بيف متوسطات درجات أفراد عينة البحث عمى 

وذلؾ باستخداـ اختبار ت ، تعزى إلى متغير الجنس, مقياس أساليب التعمـ والتفكير المرتبطيف بنصفي الكرتيف المخيتيف
 ستيودينت, وجاءت النتائج عمى النحو التالي:
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 قيمة )ت( لدلالة الفروؽ بيف درجات أفراد عينة البحث يبيف ( 8)جدوؿ 
 عمى مقياس أساليب التعمـ والتفكير المرتبطيف بنصفي الكرتيف المخيتيف تبعاً لمتغير الجنس

مقياس 
أساليب التعمـ 

 والتفكير

مستوى  قيمة ت الانحراؼ المعياري المتوسط دالعد الجنس
 الدلالة

 القرار

 غير داؿ 0.10 1.61 7.64 62.51 37 ذكور
 9.50 65.24 143 إناث

( 0.05مف ) كبر( وىي أ0.10) Sigمف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ السابقيف نلاحظ أف قيمة : مناقشة الفرضية
عمى جد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد عينة البحث وبالتالي نقبؿ الفرضية الصفرية القائمة: لا تو 

وقد يعود السبب في ذلؾ  إلى  حسب متغير الجنس, مقياس أساليب التعمـ والتفكير المرتبطيف بنصفي الكرتيف المخيتيف
جـ العينة المأخوذة متكامؿ( وذلؾ لصغر ح -أيسر -أنو لا يوجد فرؽ بيف الذكور أو الإناث بأسموب تفكير معيف )أيمف
أو قد يعود إلى التقدـ الحضاري والثقافي في العصر  ،والتي لـ تستطع إظيار فروؽ بيف أسموب التفكير الذكور والإناث

, فقد تضاءؿ و أبنائيـ و أساليب التعامؿ معيـالحالي الذي أدى الى بعض التغييرات الإيجابية في اتجاىات الوالديف نح
وبالتالي لـ يكف لمفروؽ الفيزيولوجية الأثر الكبير في إظيار  ،الإناث في عممية التنشئة الاجتماعيةالتمييز بيف الذكور و 

ف الاختلافات بيف الجنسيف في أساليب التعمـ والتفكير ظاىرة إب التعمـ كؿ مف الذكور والإناث؛ حيث الفرؽ في أسمو 
يولوجية، ولذلؾ مف الأفضؿ النظر إلييا في ضوء السياؽ معقدة تتأثر بالعديد مف العوامؿ الثقافية والاجتماعية والب

وقد اختمفت نتائج الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة مثؿ دراسة القيسي . البيولوجي والاجتماعي والثقافي معاً 
غ والمتكامؿ سموب التعمـ والتفكير المرتبط بالجزء الأيمف مف الدماأ( التي بينت وجود فروؽ لصالح الذكور في 1990)

( التي بينت وجود فروؽ بيف درجات الذكور والإناث لصالح الذكور 1980)  (Wong)لصالح الإناث, ودراسة وونغ 
 فيما يتعمؽ بالجزء الأيمف مف الدماغ وفي المتكامؿ لصالح الإناث .

ياس السرعة لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات أفراد العينة عمى مق الفرضية الرابعة:
 أدبي(. -الإدراكية حسب متغير الاختصاص )عممي 

لمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية قامت الباحثة بحساب الفروؽ بيف متوسطات درجات أفراد عينة البحث عمى 
دراكية، تعزى إلى متغير الاختصاص, وذلؾ باستخداـ اختبار ت ستيودينت, وجاءت النتائج عمى مقياس السرعة الإ

 لي:النحو التا
 

 قيمة )ت( لدلالة الفروؽ بيف درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس السرعة الإدراكية تبعاً لمتغير الجنسيبيف ( 9)جدوؿ 
مقياس 
السرعة 
 الإدراكية

 القرار مستوى الدلالة قيمة ت الانحراؼ المعياري المتوسط العدد الاختصاص
غير  0.89 0.13 9.79 62.18 110 أدبي

 10.86 61.97 70 عممي داؿ
وبالتالي ( 0.05مف ) أكبر( وىي 0.89) Sigنلاحظ أف قيمة  السابؽمف خلاؿ الجدوؿ : مناقشة الفرضية

عمى مقياس توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد عينة البحث لا : القائمةالفرضية الصفرية  نقبؿ
يقوـ بتحديد التفاوت بيف إلى أف مقياس السرعة الإدراكية  د السببوقد يعو  ,متغير الاختصاصالسرعة الإدراكية حسب 

نو عف طريؽ مثؿ ىذه التماريف الذىنية يمكف تسريع القدرة إالناس في سرعة الإدراؾ والتفاعؿ والاستجابة الحسية، إذ 
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حساسية وذلؾجميعيـ  الإدراكية لدى الطمبة مف أجؿ الوصوؿ إلى  ، الأمر الذي يجعميـ في بوتقة وجدانية ومعرفية وا 
فقط غير قادر عمى إظيار الفرؽ بيف الطلاب  في الشيادة الثانوية إلى كوف الاختصاص ىدؼ ما، كما قد يعود السبب

أف الطلاب قد خصوصاً , الاختصاصبالتالي لا نستطيع تقسيـ الطلاب استناداً لمتغير و  ،بحسب سرعتيـ الإدراكية
, وكما ىو معروؼ فإف المعمومات نفسيا عموماتالميتمقوف جميعيـ ف الطلاب إحيث  ،تخصصوا بفرع الإرشاد النفسي
ف لـ تتـ معالجتيا وفيميا, وىذا ما  التي يتمقاىا الطلاب في الكمية لا تحتاج مف المتعمـ سوى حفظيا بشكؿ غيبي وا 

عممية التي تحتاج إلى تفكير يُغيب تمؾ الفروؽ التي قد تظير بيف الطمبة لو أنيـ ما زالوا يتعامموف مع المعمومات ال
 .عميؽ ومعالجة عقمية الأمر الذي قد ينمي لدى الطمبة السرعة الإدراكية

أساليب أفراد العينة عمى مقياس  درجاتلا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط : الفرضية الخامسة
 بنصفي الكرتيف المخيتيف حسب متغير الاختصاص. التعمـ والتفكير المرتبط

تحقؽ مف صحة ىذه الفرضية قامت الباحثة بحساب الفروؽ بيف متوسطات درجات أفراد عينة البحث عمى لم
، تعزى إلى متغير الاختصاص, وذلؾ باستخداـ  مقياس أساليب التعمـ والتفكير المرتبطيف بنصفي الكرتيف المخيتيف

 اختبار ت ستيودينت, وجاءت النتائج عمى النحو التالي:
 

 قيمة )ت( لدلالة الفروؽ بيف درجات أفراد عينة البحث  يفيب (10)جدوؿ 
 عمى مقياس أساليب التعمـ والتفكير المرتبطيف بنصفي الكرتيف المخيتيف تبعاً لمتغير الاختصاص

مقياس أساليب التعمـ 
 والتفكير

الانحراؼ  المتوسط العدد الاختصاص
 المعياري

قيمة 
 ت

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 غير داؿ 0.26 1.11 8.10 64.07 110 أدبي
 10.68 65.64 70 عممي

( 0.05( وىي أكبر مف )0.00) Sigمف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ السابقيف نلاحظ أف قيمة : مناقشة الفرضية
عمى وبالتالي نقبؿ الفرضية الصفرية القائمة: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد عينة البحث 

وقد يعود السبب في ذلؾ , الاختصاص حسب متغير اليب التعمـ والتفكير المرتبطيف بنصفي الكرتيف المخيتيفمقياس أس
متشابية إلى  دبي(والأ -عممي ال) يفالاختصاصنصفي الكرتيف المخيتيف في ب ةساليب التعمـ والتفكير المرتبطأ إلى كوف
أظيرت المعمومات حيث  ,بناءً عميوؽ بيف الطلاب وتصنيفيـ لمفر  التخصص مقياساً  اعتباروبالتالي لا يمكننا  ،حد ما

المتوفرة في المقياس بإمكانية تطبيقو عمى الطمبة الذيف ىـ في مستوى المرحمة الابتدائية حتى الدراسات العميا، أما 
رة التي تنطبؽ العبا وانو يتوجب عمى الطمبة أف يختار إالإجابة عف ىذا المقياس فيي نوع مف الاختيار مف متعدد؛ إذ 

ف طبيعة مواد التربية لا تتطمب مف الطالب سوى حفظيا غيباً أ اكم عميو مف بيف الاختيارات التي تتضمنيا كؿ عبارة،
في المواد النظرية  الامتحاناتحتى يتمكف الطالب مف اجتياز الامتحاف والنجاح فيو حتى التفوؽ, وخصوصاً وأف نظاـ 

نما تصر عمى أف الكتابة كما ورد في الكتاب لا يقر بمصداقية إجابة الطالب  إف أجاب بطريقة تعبر عف فيمو لممادة, وا 
ىي التي تخوؿ الطالب الحصوؿ عمى العلامة, وىذا ما يعزز لدى الطالب المجوء إلى أسموب الحفظ الصـ لممواد 

لطمبة, وىذا ما قد يفسر عدـ وجود لدى اأساليب في التفكير  واستخداـالدراسية, الأمر الذي يؤدي إلى عدـ إعماؿ الفكر 
 .فروؽ بيف الطمبة حسب اختصاصيـ في شيادة الثانوية
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 : الاستنتاجات والتوصيات
 :توصي الباحثة بما يمياستناداً إلى النتائج التي تـ التوصؿ إلييا  
 ماغية. تصميـ برنامج تعميمي يقوـ عمى التدريس بناء عمى أنماط معالجة المعمومات في نصفي الكرة الد -1
في طرائؽ التدريس  ـتوظيؼ نتائج الدراسة الحالية والدراسات السابقة في التدريس سواء في تقييـ الطلاب أ -2

 في تصميـ المناىج.  ـأ
تضميف المناىج الدراسية في مختمؼ المراحؿ والمستويات التعميمية مف المناىج الدراسية والأنشطة التربوية  -3

، دوف الاىتماـ بأحدىما عمى حساب الآخر، وذلؾ لأف نظاـ يط نصفي الكرة الدماغيةشالمصاحبة ليا ما يساعد عمى تن
بالتالي  ةالتعميـ عادةً ما يركز عمى جانب مف الدماغ دوف الجانب الآخر، مما يؤثر عمى قدراتيـ واستعداداتيـ العقمي

 .قتيـ بقدراتيـيؤدي إلى  ضعؼ ث
عف أنفسيـ  لتركيب لإتاحة الفرصة أماـ الطمبة  لمتعبيرفي المناىج التربوية عمى التحميؿ وا التركيز -4

 . واستغلاؿ قدراتيـ واستعداداتيـ بصورة جيدة خلاؿ عممية التعمـ
الكمي لمدماغ لمحصوؿ عمى الوظيفة التكاممية لو ووفقاً لدراسات العالـ الأمريكي  يجب الاىتماـ بالتفكير -5

لمطب فإف النصؼ الأيسر مف المخ ذو طابع متتابع متسمسؿ روجر سبيري التي حصؿ مف خلاليا عمى جائزة نوبؿ 
زمني، ييتـ بالتفاصيؿ والمغة والمنطؽ والدقة والانضباط ، أما النصؼ الأيمف فيو ذو طابع تزامني يرى ما يحدث 
 خلاؿ لحظة بعينيا مثؿ ما نرى لوحة فنية بشكؿ إجمالي أولًا ثـ نرى التفاصيؿ التي فييا بعد ذلؾ، وىذا النصؼ

 .المكاف )الأيمف( مجازي الطابع استعاري التكويف خيالي إبداعي ييتـ بالصور والانفعالات والحركة في
توصي الباحثة بالقياـ بالبحوث والدراسات التي تتناوؿ موضوع السرعة الإدراكية لما لو أىمية في الحياة  -6

 العممية والعممية في جميع المجالات.
سات التي تيتـ بدراسة السرعة الإدراكية وأسموب التعمـ والتفكير المرتبط العمؿ عمى زيادة البحوث والدرا -7

، عسى أف يتـ مف خلاؿ ذلؾ تيف وأيضاً مف حيث علاقتيما مع بعضيما أو مع متغيرات أخرىيبنصفي الكرتيف المخ
 .الوصوؿ إلى نتائج أكثر تعميماً 
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