
647 

  2142(2( العدد )14المجمد ) الآداب والعموم الإنسانيةمجمة جامعة تشرين لمبحوث والدراسات العممية  _  سمسمة 

Tishreen University Journal for Research and Scientific Studies - Arts and Humanities Series Vol.  (41) No. (2) 2019 

 
 استخدام نموذج راش في تدريج اختبار 

 ميارات معمم الصف في تعرّف التلامذة ذوي صعوبات التعمم
 

 *د. منذر بوبو
 **د. أنساب شروف
 ***نورا سممان

 
 (2019 / 1 / 41قبل لمنشر في  . 2142/  4/  41تاريخ الإيداع ) 

 

 ممخّص  
 

صف في تعرّف صعوبات التعمّم عند التلامذة ذوي صعوبات الإلى تدريج اختبار يقيس ميارات معمم  الدراسةىدفت 
بينت الدراسة الإحصائية بأن  ،من المعممين 300وقد تم تطبيق البحث عمى  مفردة 60تكون الاختبار من  ،التعمم

مفردات بأن  5ظيرت نتائج تدريج الاختبار بعد استبعاد أفتراضات النظرية الحديثة في القياس والتقويم قد تحققت كما ا
الاختبار ت مفرداكما تبين أن 9 /0968/ ومعامل ثبات الأفراد /0997/ وقد بمغ معامل ثبات المفردات ،الاختبار ثابت

ت9 وقيم قدرة يلوج /2.05/ و /2.48-/غطت مدى الصعوبة بشكل جيد فتراوحت قيمة صعوبة المفردات ما بين 
 مة لنموذج راش9 ءقيمة احصائي الملالوجيت9 ووقعت قيم جميع المفردات ضمن / 2.13و // 1.26-اد ما بين /الافر 
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  ABSTRACT    

 

This study aimed to arranging the items of the  teacher's skills test in identifying learning 

difficulties. The test was made up of 60 items and The sample of the study included (300) 

teachers. The statistical study showed that the assumptions of the Items response theory 

(IRT) have been achieved as the results of the test scale after omitting 5 items showed that 

the test is constant. Stability vocabulary coefficient was /0.97/ and Stability of individuals 

coefficient was /0.68/. It turns out that the test covered how difficult vocabulary, 

vocabulary difficulty value ranged between/2.48/and/2.05/logt. And evaluated the ability 

of individuals between 1.26 and 2.1.13 logitech. The values of all vocabulary were 

included in a statistical value corresponding to the Rush model. 
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 مقدمة: 
من التلامذة في صفوف مرحمة التعميم الأساسي من صعوبات التعمم، تمك الصعوبات التي يطمق عمييا  البعضيعاني 

الإعاقة الخفية، والتي تعرَّف عمى أنيا اضطراب في واحد أو أكثر من العمميات المعرفية الاساسية "الانتباه، الادراك، 
نفسيا الطريقة بضطراب يمنع التمميذ من استقبال المعمومات ومعالجتيا واسترجاعيا الذاكرة، المغة، التفكير"9 إن ىذا الا

التي يقوم بيا أقرانو، كذلك قد يؤثر عمى كفاءتو في أداء الميام الحركية والنشاطات الصفية وغيرىا، وىذا قد يعرض 
 الذي لمطفل المتكرر فالفشل9 لذاتوالطفل لمعديد من الخبرات السمبية المحبطة التي تؤثر بشكل أو بآخر عمى نظرتو 

 مشاعر بدوره يولد الذي الذات لتقدير فقدان عنيا ينتج شديد إحباط حالة يعيش صعوبات التعمم يجعمو من يعاني
 9(2002الياجري، ) والقمق الأمان بعدم الشعور إلى تؤدي مفرغة حمقة في عيشفي الفشل، من والخوف الخجل النقص،

الميارة اللازمة ليستطيع الكشف عن و امتلاك و تبدأ من معمم الصفلمساعدة ىؤلاء التلامذة الخطوة الأولى  إن
ديدىا بشكل دقيق، بحكم احتكاكو المباشر معيم واشرافو عمى تعمميم وتنفيذىم للأنشطة التعميمية صعوباتيم وتح

بقدرتو عمى اكتشاف صعوبات التعمم من المختمفة ومتابعتو لتقدميم الأكاديمي، وتتمخص ميارة المعمم في ىذا المجال 
مظاىر خلال المظاىر التي تظير عمى تلامذتو، وذلك يتطمب منو معرفة مسبقة بمفيوم صعوبات التعمم بشكل عام و 

حاجة ممحة من خلال بناء اختبار  عدولعل ضرورة الكشف عن ىذه الميارة ت بشكل خاص، ةكل صعوبة عمى حد
 9تحصيمي
لتحقيق أعمى  بناء أي اختبار عنددقة ضرورة توافر الإلى أشار العديد من الباحثين الاختبارات،  لأدبيات بناءبالعودة 

والتي ظيرت في  ما تقدمو النظرية الحديثة في القياس، اوىذ درجة من الموضوعية وتعميم نتائجو عمى نطاق واسع،
، كمــا تســتخدم حــديثا فــي تقيــيم جــودة الحيــاة في الإنســانيدف تعــديل الســموك مجال الطـب النفسـي وعمـوم التربيـة بيـ

  ( Awopeju, Afolabi, 2016التجــارب الإكمينيكيــة )
نقطة تحول في تطور والتي تعد  عمى الفقرةالمفردة "الاستجابة نظرية الاستجابة  يطمق عمى ىذه النظرية الحديثة

ذات فعالية كبيرة فيما يتعمق ببناء الاختبارات وتصحيحيا وتحميل نتائجيا القياس،  وذلك بسبب ما قدمتو من طرق 
  (Mislevy, Bock, 1990)مقارنة بما قدمتو النظرية الكلاسيكية في القياس 

ىما صعوبة المفردة وقدرة الفرد عمى الاستجابة تقـوم نظرية الاستجابة المفردة عمـى جمـع متغيـرين فـي علاقـة رياضية 
 ةنظـرا لأن طبيعـة البيانـات تسـمح بـالتنبؤ باحتمـال النجـاح عمـى أي اً احتمـالي اً وتمثل نموذجيح عمى البند؛ بشكل صح

مفردة من المفردات المدرجة، كما توفر تقديرات لقدرات الأفراد بوحدات النموذج المستخدم، وىي النظرية التي تحاول 
العلاقة بين المتغير غير الملاحظ واحتمال الاستجابة الصحيحة عمى مفردة ما، وتفتـرض ىـذه النظريـة أنـو يمكـن  نمذجة

تفسـير الأداء الملاحـظ للأفـراد عمـى اختبـار مـا بسـمة أو قدرة لدى ىؤلاء الأفراد9 وبطبيعة الحال فإن ىذه السمة أو القدرة 
 (14569، ص2016ومـن ىنا جاءت كممـة سـمة كامنـة )دبوس،  لا يمكـن التنبـؤ بيـا مباشـرة،

ن المشكلات السيكومترية ظيرت نظرية الاستجابة المفردة نتيجة لقصور النظرية الكلاسيكية في مواجية الكثير م
فرد عندما حيث تكون درجة ال ؛تأثر الدرجة الكمية لمفرد في اختبار ما بمفرداتوالمعاصرة والتي منيا عمى سبيل المثال: 

يختبر بمفردات سيمة أعمى من درجتو عندما يختبر بمفردات صعبة فلا يمكن تقدير قدرتو تقديراً دقيقاً لذا تختمف نتيجة 
تفترض نظرية القياس التقميدية لأن  عدم توافر خطية القياسيضاً ، ومن المشكلات أالقياس باختلاف الاختبار المستخدم
رد في اختبار يمكن جمعيا لو كانت تمثل ميزاناً خطياً، وأن المفردات المتعمقة أن الدرجات التي يحصل عمييا ف

بالمتغير المراد قياسو تحمل المعنى نفسو لدى جميع المختبرين، والحقيقة أن الميزان يكون منحنياً فالفرق الثابت بين 
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سة بحسب موقع الدرجات عمى متصل امف معناه بالنسبة لدرجة السمة أو القدرة المقتدرجتين من درجات الاختبار يخ
عــدم و جــود وحــدة قيــاس ثابتــة ويتمثل ذلك في عدم قدرة الاساليب التقميدية بالإضافة ل ،(2006لسمة أو القدرة )علام، ا

فاعتماد درجات الافراد عمى مفردات الاختبار قد تؤدي ، عمى تحديد مواضع القياس عمى متصل المتغير بصورة خطية
ص مفردات الاختبار بقدرة تأثر خصائكما أن المشكمة الأكبر ىي  ، تلاف المسافة بين كل درجتين متتاليتينإلى اخ
 تحيث تختمف تمك الخصائص باختلاف متوسط ومدى قدرة أفراد العينة المستخدمة في حساب ىذه المعاملا الافراد؛

 ،العينة ومحدودة بمجتمع مماثل لممجتمع الذي اشتقت منفادة من ىذه المعاملات في بناء الاختبارات وبذلك تصبح الإ
حيث يعتمد ثبات ، بالموقف الاختباري الاختبارتأثر ثبات ي اة القياس تتأثر بمعايير الجماعة، كذلك وذلك بسبب أن أد

متكافئة من  أو عمى تطبيق صورة الاختبار في إطار النظرية إما عمى تطبيق الصورة الاختبارية مرتين عمى أفراد العينة
حيث يمكن أن يختمف الموقف  ،إلا أنو غير كاف ،من أىمية ذلك وبالرغم ،ويعد ىذا في الواقع أمرا صعبا ،الاختبار

 9(680، ص2002علام، )الأمر الذي يؤثر عمى دقة الاختبار ،وظروف التطبيق في ىاتين المرتين الاختباري
وىذا بالرغم من أنو قد يكون أداء بعض  ،تساوي تباين أخطاء القياس لجميع الافراد الكلاسيكية وتفترض النظريةكما 

 9ى القدرة التي يقيسيا الاختبارمستوى قدرة الافراد أو بمستو  غيرىم باختلافالافراد عمى الاختبار أكثر اتساقا من 
 (2،39، ص2009، وآخرون)فخرو 

نمـاذج الاسـتجابة لممفـردة وأكثرىـا اسـتخداماً فـي بنـاء الاختبـارات وتحميـل  يعـد نمـوذج )راش( الأحـادي الـمعمم مـن أبسـط
مفرداتيـا، ولقد تطور نموذج راش مستقلا عن بقية نماذج الاستجابة لممفردة، ويمكن النظر إليو كأحد نماذج الاسـتجابة 

ز لممفـردة، كمـا ييـتم بتـدريج مسـتويات قـدرات الافـراد لممفـردة عمـى أنـو دالـة لوغاريتميـة أحاديـة المعمم  لممنحنـى المميـ
(، وقد جاءت ىذه الدراسة لاستخدام 110، ص2014باختبـار معـين عمـى نفس مستويات القدرة المقاسة )أبو جراد، 

 نموذج راش في تدريج اختبار يقيس ميارات المعممين في الكشف عن التلامذة ذوي صعوبات التعمم9
 :ةدراسمشكمة ال

ىو اكتشافيا ومعرفة مظاىرىا وأشكاليا، ولعل معمم  التعمم إن أىم خطوة لمساعدة التلامذة عمى مواجية صعوبات
الصف ىو المسؤول الأول عن ذلك بحكم احتكاكو بتلامذتو من خلال المواقف التعميمية واشرافو عمى تنفيذىم الأنشطة 

 المختمفة، حين يلاحظ أن نتائج ىؤلاء التلامذة لا تتوافق مع عمرىم ومستوى ذكائيم9 
ة تجاه الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة يرتبط بخبراتو السابقة وتجاربو معيم والمعمومات إن شعور المعمم بالمسؤولي

 ة لمعمم الصف تبين وجود مقرري(، وبالعودة لمقررات المرحمة الجامع2006التي يمتمكيا عن خصائصيم )الخطيب، 
تبين وجود اللاذقية ي مدراس محافظة الجانب الميداني فملاحظة يتناول صعوبات التعمم بالدراسة، كذلك عند  واحد فقط

عدد قميل منيا يضم غرفة المصادر التي تعنى بيؤلاء التلامذة وتقدم ليم الخدمات التربوية المطموبة لتطورىم وتقدميم 
صعوبات التعمم ذوي تلامذة الأكاديميا9ً في ضوء الواقع الحالي كان لابد من كشف ميارة ىؤلاء المعممين في تعرّف 

م قبل أن تفوتيم فرصة التعمم ويتفاقم الفاقد التعميمي لدييم مما سيؤدي لآثار سمبية عمى جميع الأصعدة، ومساعدتي
و بأقل قدر من الخطأ وبأعمى قدر ئوعند بناء أي اختبار لا بد من السعي لاتباع أفضل الأساليب التي تساعد في بنا

وبالعودة لنظريات القياس والتقويم المستخدمة في  واعتمادىا،من الدقة والموضوعية بشكل يساعد عمى تعميم نتائجو 
بناء الاختبارات تبين أنو في ظل التزايد الواضح في مزايا نظرية الاستجابة لممفردة وتعدد عيوب النظرية الكلاسيكية 

ييس جديدة أو التأكد إلى استخدام مبادئ نظرية الاستجابة لممفردة في بناء مقا المشتغمين ببناء الاختباراتاتجو أغمب 
من مطابقة مقاييس معدة مسبقاً لافتراضات نماذج نظرية الاستجابة لممفردة، أو تطوير ىذه المقاييس لتتطابق مع تمك 
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النماذج؛ وذلك من أجل تحقيق شروط القياس الموضوعي لمسمة أو القدرة المراد قياسيا، ويعد نموذج راش من أشير 
 دراسة نذكر منيا فاعميتوعمى عدة اً في المجال التربوي وقد أكدت دراسات ىذه النماذج وأكثرىا استخدام

 ; Leonidas, et, 2006)   2002 Waugh, Robert& Allen, 1999;  ،2009زكري،  ;2012عمي) 
( في 1989 كما أشار الكثير من الباحثين إلى فاعمية أنموذج راش في بناء الاختبارات التحصيمية، فقد أشار )فوربس

دراستو حول فاعمية استخدام نموذج راش في بناء الاختبارات التحصيمية، في المغة الانجميزية، والعموم، والرياضيات إلى 
( إلى 2010أنو يمكن إعداد اختبارات تحصيمية أكثر جودة باستخدام ىذا الأنموذج، وتوصمت دراسة عبد الوىاب )

س النفسي بأىمية استخدام نظرية الاستجابة لممفردة فـي تحميل مفردات ضرورة توعية المتخصصين في مجال القيا
( في دراستيا إلى استخدام أنموذج راش 2012الاختبارات والمقاييس المستخدمة ومحاولة تطويرىا، كما أوصت عمي )

 (20169في بناء اختبارات تحصيمية )علاونة، 
 :تيينبة عن السؤالين الآسعى للإجات ةالحالي الدراسةوانطلاقاً مما سبق فإن 

 فراد العينة؟أمة افتراضات نموذج راش لبيانات الاختبار المستندة لاستجابات ءما درجة ملا -
 ما تدريج صعوبة مفردات الاختبار باستخدام نموذج راش؟ -
 

 :وأىدافو البحثأىمية 
 تنبع أىمية الدراسة مما يمي: 
مدرج وفق نموذج راش  المعممين في تعرّف التلامذة ذوي صعوبات التعمملكشف عن ميارة يساعد في ا توفير اختبارـ 1

يحقق دقة القياس و تتيح الفرصة لتقدير صعوبة المفردة وقدرة الفرد بوحدة قياس معرفة التي مما يوفره من خطية القياس 
 9باتثاختبار يتميز بالصدق وال وموضوعيتو وتوفير

يس المقررات الجامعية في كمية التربية حول مدى خبرة الخريجين وميارتيم في م تغذية راجعة لمقائمين عمى تدر يقدتـ 2
 الكشف عن صعوبات التعمم9

المختصين في مجال القياس والتقويم في وزارة التربية بوصفو أداة محكمة ومعيّرة لتعرف ميارة المعممين في  ةـ خدم3
 الكشف عن التلامذة ذوي صعوبات التعمم9

 الحالية إلى:كما تيدف الدراسة 
 وبات التعمم باستخدام نموذج راشتدريج اختبار صُمم لمكشف عن ميارة المعممين في تعرّف التلامذة ذوي صع

  حدود الدراسة:
 )ميارات نظرية تتمثل بمعرفة ميارات معمم الصفتمثمت باستخدام نموذج راش في تدريج اختبار  الحدود الموضوعية:

ومظاىرىا وأنواعيا، وميارات ترتبط بقدرة المعمم عمى اكتشاف الطفل ذي صعوبات مفيوم صعوبات التعمم ب المعمم
 9التعمم من خلال سموكياتو ضمن غرفة الصف(

 طبقت الدراسة عمى عينة من معممي التعميم الأساسي9 الحدود البشرية:
 9مدارس محافظة اللاذقية الحدود المكانية:
 فترة دورات المناىج المطورة( خلال) 2018في صيف عام  الدراسةتم تطبيق  الحدود الزمانية:
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 مصطمحات الدراسة:
عالة التي يظيرىا المعمم في نشاطو التعميمي داخل أو خارج ىي مجموعة من السموكيات التدريسية الف ـ ميارة المعمم:1

 (489، ص2013غرفة الصف تتميز بالسرعة والدقة )الإمام، 
رف التلامذة ذوي عمى أنو الميارات التي يمتمكيا معمم الصف وتمكنو من تع الحاليةالدراسة في  :ويعرف إجرائيا  

الكمية التي يحصل عمييا ل بالدرجة تمثوتمعتمداً عمى معموماتو وملاحظاتو لسموكياتيم داخل الصف، صعوبات التعمم 
 المعمم عمى الاختبار9

م بوضعو جورج راش وىو نموذج لوجستي ذو معممة ، قالممفردةىو أحد نماذج نظرية الاستجابة  نموذج راش:ـ 2
واحدة، ويعمل عمى تقدير احتمالية إجابة الفرد عن فقرة ما إجابة صحيحة، بدلالة قدرتو، ومعامل صعوبة الفقرة بغض 

 (20159العينة )حمادنو والبالونو، النظر عن عدد فقرات الاختبار وعدد أفراد 
الأطفال الذين لا يستطيعون الاستفادة من الخبرات التعميمية المتاحة في الفصل ىم : التلامذة ذوي صعوبات التعممـ 3

الدراسي أو خارجو، ولا يستطيعون الوصول إلى مستوى زملائيم مع استبعاد المعاقين عقمياً والمصابين بأمراض عيوب 
 (199، ص2012، سييلالسمع والبصر )

جموعة الاجراءات البحثية التي تتكامل تكاملًا دقيقا عمى جمع الذي يعرف "بأنو مالمنيج الوصفي  منيج الدراسة:
 استخلاص عمى الحقائق والبيانات وتصنيفيا ومعالجتيا وتحميميا تحميلًا كافيا لوصف الظاىرة أو الموضوع اعتمادا

 (20179)درويش، ا والوصول إلى نتائج أو تعميمات عن الظاىرة أو الموضوع محل البحث" دلالتي
من معممي مرحمة التعميم الأساسي لمصفوف من الأول لمسادس في  الدراسةتكون مجتمع  :وعينتيا راسةمجتمع الد

( من الذين خضعوا لدورات 300منيم عينة عشوائية بمغ عددىم ) ( اختيرت3460محافظة اللاذقية وبمغ عددىم )
 20189المناىج المطورة من في شيري تموز وآب من عام 

 الجانب النظري:
 :استخدام نظرية الاستجابة لممفردة عن النظرية الكلاسيكية للاختبار بميزتين واضـحتين يتميز

: يســـمح لمبـــاحثين بتصـــنيف الخاضـــعين للاختبـــار بشـــكل أكثـــر دقـــة فيمـــا يتعمـــق بنمـــاذج استجاباتيم وعمـى الأولـــى 
إثبـات أن درجات نظرية الاسـتجابة لممفـردة لا تختمـف بالضـرورة عـن درجـات الـرغم مـن أن بعـض البـاحثين قـد حـاولوا 

 النظريـة الكلاسـيكية للاختبـار، إلا أن نظرية الاستجابة لممفردة قد زاد انتشارىا وأىميتيا9
بعمــــــل اســــــتقراء لــــــدرجات الميتمـين والمسـتخدمين : أن اسـتخدام تقــــــديرات نظريــــــة الاســــــتجابة لممفــــــردة يســــــمح الثانيــــــة

 Mc) فـى المسـتقبل بينمـا لا تسـمح درجـات النظريـة الكلاسـيكية للاختبـار بعمـل استقراء لممستخدمين في المستقبل
Camey, 20029) 

 كالتالي: عدة تنطوي نظرية الاستجابة المفردة عمى افتراضات
تفترض نظرية الاستجابة لممفردة أن أداء الممتحن عمى الاختبار يمكن تفسيره بواسطة قـدرة واحـدة أو  أحادية البعد:ـ 

صــعوبة تحقيــق ىــذا الافتــراض عمــى الوجــو الأكمــل أن   Henson (1999, p13)ىينسون  سـمة كامنـة واحـدة، ويــرى
تؤثر في استجابة الفرد عمى مفردة الاختبـار، ومـن أىم ىذه العوامل لأن ىناك العديد من العوامل المعرفية التي ربما قد 

مستوى الدافعية ىــذا الافتــراض يصــعب تحقيقو بشــكل مطمــق لأن الدافعية تتأثر بمواصــفات وخصــائص عينــة 
تم باسـتخدام التحميـل العـاممي من المفحوصين المستخدمة في التحميل وبالتالي فـإن التأكـد منيـا يكـون نسـبيا وغالبـا مـا يـ

 أجل الوصول إلى عامل واحـد مسـيطر ىـو الذى يؤثر في أداء المفحوصين عمى الاختبار ويعنى بو السمة الكامنة9
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ويقصد بو أن تكون استجابات الفرد لممفردات في الاختبار مستقمة استقلالا إحصـائيا، وىـذا يعنــــى  استقلالية القياس:ـ 
ة ـــؤثر اســــتجابة الفــــرد لإحــــدى مفــــردات الاختبــــار عمــــى اســــتجابتو لممفــــردات الأخــــرى، أي أن تقدير صعوبألا تـ

المفردة لا يعتمد عمى تقديرات صعوبة المفردات الأخرى المكونة للاختبار، ولا عمـى تقـديرات قـدرة الأفراد الذين يجيبون 
مجموعـة مـن الأفراد الذين يؤدون الاختبار، أو عمى  ةدير قدرة الفرد لا يعتمـد عمـى تقـديرات قـدرة أيعمييا9 وكذلك تق

 .تقديرات صعوبة البنود التي يؤدونيا
المنحنيات المميزة لممفردة ىي دوال رياضية تصـف شـكل العلاقـة بـين احتمـال نجـاح  المنحنيات المميزة لممفردات:ـ 

ويتم ذلـك من ر، الفـرد فـي الإجابـة عمـى مفـردة مـا والقـدرة التـي تقيسـيا مجموعـة المفـردات التـي يشـتمل عمييـا الاختبـا
 مفــردة9خلال دالة متزايدة مطـردة تسمى أحيانا دالـة الاستجابة لم

وىي مـدى اعتمـاد درجـة الفـرد فـي الاختبـار عمـى أدائـو فيـو، وتقـاس سـرعة الأداء فـي  سرعة الأداء في الاختبار:ـ 
الاختبار عادة بنسبة الأفراد الذين لم يصموا ولم يجيبـوا عـن آخـر مفـردة فـي الاختبـار، وتفترض نظرية الاستجابة لممفردة 

دات الاختبار، بمعنـى ان إخفـاق المفحوصـين فـي إجابـة مفـردات أن عامـل السـرعة لا يـؤدى دورا فـي الإجابـة عـن مفـر 
الاختبـار يرجـع إلـى انخفـاض قـدراتيم ولـيس إلـى تـأثير عامـل السـرعة عمـى إجابـاتيم9 ويمكـن تقـدير مـا إذا كـان عامـل 

يتمكنـوا مـن الإجابـة عـن جميـع مفـردات  السـرعة قـد لعـب دورا فـي الإجابـة عـن طريـق معرفـة عـدد الأفـراد الـذين لـم
 (20069علام، الاختبار الذى أجـرى عمـييم وعنـدما تكـون السـرعة أحـد العوامـل المـؤثرة فـي الأداء عمـى الاختبـار )

ابة وسعياً من الباحثين لتحقيق أعمى درجة من الاستقلالية والموضوعية في القياس تم الاتجاه لاعتماد نماذج الاستج
الذي وضعو العالم الدنماركي جورج راش في عام المفردة في بناء الاختبارات وتدريجيا، ولا سيما أنموذج راش 

من أىم نماذج نظرية الاستجابة المفردة من حيث   (Wright )(، وطوره لمتطبيق العممي العالم الأمريكي رايت1960)
ناتجة عن استخدام المدخل الكلاسيكي في القياس النفسي والتربوي قدرتو عمى بناء الاختبارات ومواجية أوجو القصور ال

، حيث ييدف إلى تحقيق خاصية الموضوعية في القياس النفسي والتربوي ويمتاز ىذا الأنموذج (262، 2013)سموم، 
 بمجموعة من الخصائص، من أىميا:  مفردةعن غيره من نماذج نظرية الاستجابة لم

( وىذا من شأنو أن 0،  1طاء استجابتين لمفقرة، وىي إما صح أو خطأ ويعبر عنيا بالأرقام )ـ اعتماد الأنموذج عمى إع
يصل بالمقياس إلى الموضوعية، أو تقترب استجابات المفحوصين من الدقة مقارنة بما لو كانت أكثر من 

 (  (Moral, et. 2006استجابتين
وكذلك فان ىناك منحنيات مميزة للأفراد الذين يطبق عمييم  ـ المنحنيات المميزة لمفقرات تكون عمى شكل متوازيات، 

الاختبار، فالمنحنى المميز لمفقرة ىو عبارة عن دالة رياضية تربط بين احتمال الاجابة الصحيحة لفرد ما عمى فقرة 
 Vanderlinden, 20019)اختبارية وبين القدرة التي يقيسيا الاختبار )

تقديرات صعوبة الفقرات الأخرى المكونة للاختبار، كذلك لا تعتمد عمى تقديرات الافراد ـ صعوبة الفقرات لا تعتمد عمى 
الذين يجيبون عن الاختبار، كما لا تعتمد تقديرات قدرة الفرد عمى تقديرات قدرة أي مجموعة من الافراد الذين يؤدون 

 (Avery L,et. al, 2003) الاختبار، أو عمى تقديرات صعوبة فقرات الاختبار
 ).2006أبو ىاشم، (كذلك يوفر برامج حاسوبية متعددة لمعالجة البيانات، وبأسعار مناسبة غير مكمفة 

استخدام نموذج راش في واستناداً لما سبق من افتراضات تتيح قدراً من الموضوعية في القياس، تم في الدراسة الحالية 
 وي صعوبات التعمم ميارات معمم الصف في تعرّف التلامذة ذتدريج اختبار يقيس 
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والمراجع الخاصة بالجانب النظري، تم تم الاطلاع عمى الأدبيات التربوية المرتبطة بصعوبات التعمم  :الاختباربناء 
  :ختبار الذي تكون من جانبينالابناء 

( بنداً، يقيس معارف المعممين النظرية حول صعوبات التعمم، وكان من نمط 35الجانب الاول معرفي تكون من )
( بنداً، يقيس قدرة المعمم عمى تعرف 30تكون من ) اً بدائل، أما الجانب الثاني فكان مياري ةأربعذو الاختيار من متعدد 

 تمميذ صعوبات التعمم من خلال سموكياتو في الصف وبدائل الاجابة )نعم، لا(9
تم عرض الاختبار عمى عدد من المحكمين في كمية التربية جامعة تشرين، وجامعة دمشق، فأبدوا  ختبار:صدق الا

كذلك القواعد الاملائية  وعدم وضوح بعضيا الاخر، ،ى صياغة بعض البنود وتشابو بعضيابعض الملاحظات عم
 و ( بنداً 32) عمى الجانبين المعرفي( بنداً موزعة 60فتم حذف عدد منيا حتى أصبح الاختبار كاملا ) والمغوية،
 9( بنداً 28) المياري

/ 25بمغ عدد أفرادىا / الأساسية الدراسةمعممين خارج عينة وبعد ذلك تم تطبيق الاختبار عمى عينة استطلاعية من ال
مفيومة وواضحة  كميا معمماً وذلك لمتأكد من أن كافة البنود مفيومة من قبل المعممين؛ وقد بين التطبيق أن البنود

وابدى أفراد العينة رغبة في الإجابة دون ممل مما يعني أن البنود كانت جذابة للإجابة9 تم بعد جمع الاستجابات حساب 
/9 وبذلك يمكن 0976وقيمتو باستخدام التجزئة النصفية / /0981كرونباخ فكانت قيمتو / لفاأمعامل الثبات باستخدام 

 ص سيكومترية تؤىمو ليكون قابلًا لمتطبيق9القول أن الاختبار يممك خصائ
، (1رقم ) انظر الممحق، وبعد الانتياء من التطبيق عمى العينة الاستطلاعية تم طباعة النسخة النيائية من الاختبار

المحافظة التي تطبق فييا  للاذقية لتطبيق الاختبار في مدارسوالحصول عمى تسييل ميمة من مديرية التربية في ا
لمناىج المطورة، والتي تجمع معممي مرحمة التعميم الأساسي، بعد التطبيق تم ادخال البيانات باستخدام برنامج دورات ا

((spss ثم استخدام برنامج ،winsteps 9لتدريج الاختبار والحصول عمى النتائج 
 

 الدراسات السابقة:
 :(2002 (جرادأبو  ـ دراسة
 إعادة تدريج اختبار كاتل الثالث لمذكاء الصورة )أ( باستخدام نموذج راش9 الدراسة:عنوان 

 برنامجاستخدام  تم وقد ،راش نموذج باستخدام (أ) الصورة لمذكاء الثالث اختبار كاتل تدريج إعادة ىدف الدراسة:
winsteps  راش9 لنموذج وفقا اللازمة الإحصائيةلإجراء المعالجات 

 عددىا بمغ المفتوحة في فمسطين القدس بجامعة التربية كمية طمبة من عينة عمى الاختبار تطبيق تم عينة الدراسة:
  وطالبة طالبا (240)

 قمّت بحيث راش لنموذج ملاءمتيا لعدم التصنيف؛ اختبار فقرات من فقرتين حذف إلى النتائج توصمت نتائج الدراسة:
 الأسيل من الفقرات تدريج بعد وذلك فقرة، 48 الاختبار فقرات عدد بمغ وعميو (295-) عن ليا الملاءمة إحصاءات قيم

 فجوات وجود عدم النتائج( لوجيت، وبينت 695- ،691-راش، وبمغت قيم صعوبات الفقرات) نموذج باستخدام للأصعب
 الفقرات  صعوبة تقدير ثبات ومعامل (0972 ) رادالأف قدرة تقدير ثبات معامل وبمغ الفقرات، صعوبة متصل مدى عمى

 9(7992-،7925-) بين الأفراد  قدرة وتراوحت (،0989)
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 (: 2002دراسة زكري )ـ 
 ونموذج الكلاسيكي القياس وفق مقدرة العقمية لمقدرة (لينون – )أوتيس لاختبار السيكومترية الخصائص عنوان الدراسة:

 راش9
 القياس وفق مقدرة العقمية لمقدرة (لينون – )أوتيس لاختبار السيكومترية الخصائص عمى التعرف ىدف الدراسة:

 راش9 ونموذج الكلاسيكي
في تكونت من جميع طلاب صفوف المرحمة المتوسطة في إدارة التربية والتعميم في محافظة صبيا  عينة الدراسة:

 9اً ( طالب1515وعددىم )المممكة العربية السعودية 
 بتحقيقيا وذلك راش لنموذج العقمية لمقدرة) لينون – أوتيس (اختبار بيانات ملاءمة بينت النتائج نتائج الدراسة:

 أن يدل وىذا (،0995) الفقرات صعوبة ثبات ومعامل ، (0997) الطلاب قدرات ثبات معامل النموذج أن لافتراضات
 من "راش" نموذج يوفره ما خلال من العقمية لمقدرة) لينون – أوتيس(اختبار صدق تحقق ،عالي بدرجة ثابت الاختبار
 القياس9 في البعد أحادية

 Edwards & Alcock (2010)دراسة إدواردز وأكوك ـ 
 Using Rasch analysis to identify uncharacteristic responses to undergraduate :الدراسةعنوان 

assessments  
 متوقعة لتقييمات طلاب المرحمة الجامعية الأولى الفي التعرف عمى الاستجابات غير استخدام نموذج راش 
 9بريطانياوالتعرف عمى الاستجابات في  لمرياضيات اختبار نتائج تحميل إلى ىدف الدراسة: ىدفت

 منيم طمب الجامعية، المرحمة في الأولى السنة طمبة من وطالبة طالب( 164من) الدراسة عينة تكونت عينة الدراسة: 
 فقرة9 كل صعوبة مستوى وفق الاختبار فقرات ترتيب

 دلت المعممة، آحادي راش لنموذج الفقرات مطابقة مدى لتقييم راش نموذج وفق الدراسة نتائج تحميل تم نتائج الدراسة: 
 نموذج وفق الاختبار فقرات ترتيب إعادة بعد الدراسة عينة من فقط أشخاص لستة الاختبار فقرات مطابقة عمى النتائج
 .راش

 Runnels (2012:)دراسة رانيمز ـ 
 Evaluation of an achievement English Vocabulary Test Using Rasch  عنوان الدراسة:

Analysis 
 تقييم مفردات اختبار تحصيمي في المغة الانكميزية باستخدام نموذج راش

 تقويم صحة الاختبار المقدم باستخدام نموذج راش ىدف الدراسة:
( مشاركاً من مختمف الاختصاصات ما عدا اختصاص المغة الانكميزية من طمبة 294تكونت من ) عينة الدراسة:

 ( سنة من جامعة مدينة ىيروشيما في اليابان219ـ 20السنة الثانية والذين تتراوح أعمارىم بين )
في صورة مع كممة، من أسئمة الاختيار من متعدد أغمبيا تضمن مطابقة كائن  سؤالاً  83تكونت من  أداة الدراسة:

 وكانت الجمل الموجودة في الاختبار مأخوذة من المواد الدراسية9
دلت التحميلات الاحصائية التي تمت بواسطة نموذج راش والانحدار الموجستي أن الاختبار كان مرتبا  نتائج الدراسة:

ب لم تكن فعالة وأعطت أنماط من البنود الأكثر صعوبة حتى الأسيل، ىناك عدد من البنود التي عرضت عمى الطلا
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وأنو لم يكن ىناك  الاختبار،ضمن  لمكممات المتضمنةمن الاستجابة غير مناسبة وغير دالة عمى مدى اكتساب الطمبة 
 عدد كاف من الأسئمة عمى درجة عالية من الصعوبة وأن ىذا الاختبار يقيس المعارف بشكل جزئي9

 (:2013دراسة سموم )ـ 
 سة سيكومترية حول تطوير اختبار القدرات المعرفية باستخدام نموذج راش.عنوان الدراسة: درا

تدريج مفردات اختبار القدرات تبعاً لصعوبتيا باستخدام نموذج راش، تقدير قدرات الأفراد المقابمة لكل  ىدف الدراسة:
بار القدرات المعرفية درجة كمية خام عمى اختبار القدرات المعرفية وفق نموذج راش، إضافة لمتحقق من صدق اخت

 وثباتو وفق نموذج راش، وعمل المعايير التي تفسر قدرة الأفراد عمى اختبار القدرات المعرفية9
أطفال رياض الأطفال وتلاميذىا ومدارس الحمقة الأولى من التعميم الأساسي في محافظة اللاذقية وريفيا  عينة الدراسة:

 دا9ً( فر 1081وبمغ العدد الإجمالي )في سوريا 
 9البيئة السوريةالبطارية التمييدية من اختبار القدرات المعرفية المعير عمى  أداة الدراسة:

تم تدريج اختبار القدرات المعرفية وفق نموذج راش تبعاً لمستوى الصعوبة، بمغ عدد بنود الاختبار في  نتائج الدراسة:
(، أمكن ليذه الدراسة 40موذج راش والتي بمغ عددىا )( بند بعد حذف البنود غير الملائمة لن170صورتو النيائية )

بحيث تتدرج جميعيا في تدرج واحد  نفسو تدريج الاختبارات الفرعية الست المكونة للاختبار عمى ميزان التدرج الكمي
مشترك لو صفر واحد ، تم تقدير قدرة الأفراد لكل درجة كمية خام محتممة عمى كل اختبار من الاختبارات الفرعية 
الست، كما توصمت الدراسة إلى معايير للاختبار عن طريق إيجاد الرتب المئينية والدرجات التائية ونسب الذكاء 

 لمتقديرات المختمفة عند الصفوف الدراسية )رياض الأطفال والأول والثاني الابتدائي(9 الإنحرافية المقابمة
 Onn (2013:) أون دراسةـ 

 Classical Test Theory (CTT) VS Item Response Theory (IRT): an evaluation :عنوان الدراسة
of the comparability of item analysis results  

 النظرية الكلاسيكية ونظرية الاستجابة المفردة، تقييم قابمية المقارنة من نتائج تحميل البند9مقارنة بين 
، وذلك من حيث عدد الفقرات المنتقاة، تقميدية ونظرية الاستجابة لمفقرةىدفت إلى مقارنة بين النظرية ال ىدف الدراسة:
 ومعممة الثبات9

 ( فقرة من نوع الاختيار من متعدد509يمي في مادة الفيزياء تكون من )قام الباحث بإعداد اختبار تحص أداة الدراسة:
 وطالبة من المدارس في نيجيريا9 اً ( طالب69تكونت العينة من ) عينة الدراسة:
النتيجة التي تم الحصول عمييا باستخدام نموذج الاستجابة المفردة، وأنيا أكثر  إلى أنأشارت النتائج  نتائج الدراسة:

( 12( فقرة لنظرية الاستجابة لمفقرة، وحذف )38أسئمة الاختبار من متعدد في اختبار القدرة إلى مطابقة ) ملاءمة في
وفق نظرية الاستجابة لمفقرة، فقد بمغ معامل الثبات  الاختبار وذلكفقرة، كما أشارت النتائج إلى تدني معامل الثبات 

09679 
 (:2012دراسة فريحات و بني ياسين )ـ 
النفسي الخصائص السيكومترية لاختبار محكي المرجع في الكيمياء وفق النظرية الحديثة في القياس  الدراسة:عنوان  

 والتربوي9
تقدير الخصائص السيكومترية لاختبار محكي المرجع في الكيمياء وفق النظرية الحديثة في القياس  ىدف الدراسة:

 والتربوي9النفسي 
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الثانوي العممي في مديرية التربية و التعميم الثاني ( طالباً وطالبة من طلاب الصف 390تكونت من ) عينة الدراسة:
 9في الأردن الأولى في إربد

 بدائل9 ة( فقرة من نوع الاختيار من متعدد من أربع57اختبار في مادة الكيمياء مكون من ) أداة الدراسة:
 ن( وتم التأكد من أ0997( ومعامل ثبات الاختبار )0989ت الأفراد  بمغ )بينت النتائج أن معامل ثبا نتائج الدراسة:

الاختبار يتمتع بصدق عال، وأن الاختبار يقدم اكبر كمية من المعمومات عن أداء المفحوصين عند مستويات القدرة 
 المتوسطة، ويقدم أقل كمية من المعمومات عند مستويات القدرة العالية والمنخفضة9

رض الدراسات السابقة أنيا استخدمت نموذج راش في بناء الاختبارات، كما يلاحظ اختلاف حجم العينات يلاحظ من ع
، كما اتفقت غالبيتيا عمى مطابقة اً ( فرد200التي طُبقت عمييا الاختبارات، ولكن غالبيتيا زاد حجم العينة فييا عن )

لية عن الدراسات السابقة بأنيا الوحيدة محمياً عمى حد عمم الفقرات في الاختبارات مع نموذج راش، وتتميز الدراسة الحا
ميارات المعممين في الكشف عن التلامذة ذوي  استخدام نموذج راش في تدريج اختبار يقيسالباحثة الذي يتناول 

وقد افادت الدراسة الحالية، من الدراسات السابقة، في تحديد المنيج المناسب، حيث إن جميع صعوبات التعمم، 
الدراسات، التي استخدمت أنموذج راش، استخدمت المنيج الوصفي، بالإضافة إلى الافادة في بناء الاختبار التحصيمي، 

بموضوع الدراسة، وتحديد المعالجات الإحصائية المناسبة، وطريقة عرض نتائج  لاقةوالرجوع إلى المراجع ذات الع
 9الدراسة

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتيا:
يقيس ميارات معمم الصف في تعرّف التلامذة ذوي صعوبات مة افتراضات نموذج راش لبيانات اختبار ءدرجة ملا ما

 المستمدة من استجابات العينة؟ التعمم
 البعد: أحادية افتراض من التحقق

اختبار ىذا تم  المعتمدة الأساسية مكوناتلم راش نموذج تم اختبار فرضية أحادية البعد من خلال طريقة تحميل
 الافتراض بطريقة تحميل نموذج راش لممكونات الأساسية المعتمدة عمى البواقي9

 :البواقي عمى المعتمدة الأساسية راش لممكونات نموذج تحميل طريقة
 أحادية البعد مفيوم الى ينظر أن ويجب ة،مطمق ليست البعد أحادية أن إلا البعد أحادية يفترض راش نموذج لأن نظرا
منيا  يتكون التي العوامل تحديد الى ييدف العاممي فالتحميل بينيما، اليدف يختمف العاممي حيث التحميل يعنييا كما

تكون  أن الى ترقى المقاسة السمة عن الانحرافات ىل عمى التعرف الى تيدف لممفردة الاستجابة نظرية ولكن الاختبار
 عامل مستقل أم لا9

التحميل العاممي لممكونات الأساسية لمبواقي باستخدام نموذج راش وقد تم استخراجيا باستخدام  (1رقم )يوضح الجدول 
 ( Winsteps9برنامج )
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 العاممي لممكونات الأساسية لمبواقي باستخدام نموذج راش صدقال (1الجدول )
 المتوقع الملاحظ الجذر الكامن حجم تباين البواقي المعيارية

 %10090 %10090 66.3 الاستجاباتالتباين الكمي في 
 %17.3 %17 1193 التباين الذي فسره العامل الرئيسي
 %5.7 %5.6 3.7 التباين المفسر بواسطة الأفراد

 %099 %099 0.3 التباين المفسر بواسطة المفردات
 %100.0 %83.0 55.0 مجموع التباين غير المفسر

 %8.9 %7.4 4.9 التباين الذي فسره العامل الأول
 %4.4 %3.7 2.4 التباين الذي فسره العامل الثاني

 (Winstepsوفق ما ورد في دليل نموذج راش )دليل استخدام برنامج 
 :أن (1رقم )الجدول  نلاحظ من

%( فإن 60أكبر أو تساوي ) Raw unexplained varianceإن قيمة التباين الكمي غير المفسر بواسطة  -
 %( ويسمى ببعد راش الأول83.09ذلك يعد مؤشراً قوياً لأحادية البعد9 ونجد ىنا أن قيمتو قد بمغت )

 Unexpanded variance in%( من التباين والذي يشار إليو من القيمة 794البعد الثاني الأكبر يفسر ) -
1st contrast ( فيذا مؤ 10ويما أن قيمتو أقل من )%شر أخر عمى أحادية البعد9 

نعتمد عمى محك ثالث ىو قيمة الجذر الكامن لنسبة التباين الذي يفسره العامل الثاني إذ يجب ألا تتعدى أو تكون أقل 
وفق ما ورد في  (2.4وقد بمغت قيمتو ىنا ) Unexpanded variance in 2nd contrast( وىذا المحك ىو 3من )

 (Winstepsم برنامج دليل نموذج راش )دليل استخدا
 التحقق من استقلالية الموضع:

، أي أن بالحسبانإن استجابة المفحوص عمى مفردات الاختبار تكون مستقمة إحصائياً عندما يؤخذ مستوى المفحوص 
مفردة لا يعتمد عمى  ةاستجابة المفحوص عمى مفردة ما يجب ألا يؤثر عمى مفردة أخرى، أي أن تقدير صعوبة أي

 ةتقديرات صعوبة المفردات الأخرى ولا يعتمد عمى قدرة الأفراد الذين يجيبون عمييا، وكذلك لا يعتمد عمى تقدير قدرة أي
مجموعة أخرى من الأفراد الذين طبق عميو الاختبار، ولا يعتمد عمى قيم صعوبة المفردات التي يجيبون عمييا، وىذا 

ة المفحوص وخصائص المفردة ىما المتان تؤثران في الأداء أو الاستجابة، وبتحقق ىذا الافتراض يوضح أن قدر 
الاقتراض فإن احتمال الحصول عمى أي تسمسل من العلامات لمجموعة من المفردات ىو ببساطة حاصل ضرب 
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برىان استقلالية الموضع وقد أكتفى الباحثون بالاعتماد عمى نتائج التحميل العاممي في  الاحتمالات لكل ىذه المفردات9
 لان التحميل العاممي افرز عامل رئيسي واحد9

 السؤال الثاني:
 ما تدريج صعوبة مفردات الاختبار باستخدام نموذج راش أحادي المعمم؟

المصمم لتحميل النموذج أحادي المعمم  Winstepsللإجابة عمى السؤال تم تحميل استجابات الأفراد باستخدام برنامج 
 ( فرد3009( مفردة و)60د سابقا بأنو لم توجد حالات متطرفة في الأفراد أو المفردات9 وتم تحميل )وكما ور 

( فرداً و 300مة المذكورة سابقا9 تم الاحتفاظ بـ )ءلمنموذج وفق إحصاءات الملا ةوبعد استبعاد المفردات غير المطابق
 ( مفردة559)

 حدة الموجيت9والجدول التالي يبين معاملات الصعوبة مقدرة بو 
 مرتبة تنازليا وفق صعوبة المفردات صعوبة المفردات واخطاؤىا المعيارية (2الجدول )

 IN.MSQ IN.ZSTD OUT.MSQ OUT.ZSTD PBSA الخطأ الدرجة الصعوبة المفردة
1 0.54 172 0.12 1.06 1.66 1.06 1.45 0.17 
2 0.49 175 0.12 1.05 1.39 1.05 1.23 0.18 
5 1.52 105 0.13 1.06 1.24 1.08 1.42 0.15 
6 2.05 74 0.14 1.06 0.94 1.12 1.31 0.11 
7 0.22 193 0.12 1.02 0.53 1.04 0.82 0.22 
8 -0.34 226 0.14 0.98 -0.2 0.95 -0.57 0.27 
9 0.3 188 0.12 1.04 1.07 1.05 1.05 0.18 
10 -2.1 283 0.25 0.97 -0.07 0.78 -0.81 0.24 
11 -0.44 231 0.14 1.04 0.49 1.03 0.35 0.17 
12 -1.98 281 0.24 0.96 -0.16 0.69 -1.31 0.29 
13 0.24 192 0.12 0.99 -0.25 0.98 -0.27 0.28 
14 0.56 170 0.12 1.01 0.17 1 0.08 0.25 
15 0.43 179 0.12 1.02 0.65 1.02 0.49 0.22 
16 -0.4 229 0.14 0.96 -0.48 0.93 -0.78 0.3 
17 -0.32 225 0.14 1.02 0.25 1.06 0.69 0.2 
18 -1.29 265 0.18 0.94 -0.42 0.86 -0.82 0.31 
19 -1.29 265 0.18 1.02 0.17 1.03 0.26 0.14 
20 0.84 151 0.12 1.03 1.17 1.04 1.08 0.2 
21 -1.63 274 0.21 1 0.03 0.99 0.02 0.17 
22 -0.09 212 0.13 1.04 0.65 1.04 0.63 0.18 
23 0.58 169 0.12 1.04 1.16 1.04 1.12 0.19 
24 -1.1 259 0.17 0.96 -0.29 0.86 -0.93 0.29 
25 1.33 117 0.12 1.02 0.42 1.02 0.54 0.23 
26 1.52 105 0.13 1.05 1.02 1.07 1.28 0.17 
27 -2.48 288 0.3 1.01 0.14 1.13 0.48 0.07 
28 1.73 92 0.13 1.04 0.79 1.07 1.01 0.16 
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29 0.7 161 0.12 0.97 -1.07 0.95 -1.32 0.32 
30 -0.6 239 0.15 1.02 0.27 1.06 0.55 0.18 
31 -0.14 215 0.13 0.96 -0.74 0.92 -1.15 0.33 
32 1.03 138 0.12 1 -0.06 0.99 -0.29 0.26 
33 -1.19 262 0.18 0.98 -0.09 0.91 -0.57 0.23 
34 1.33 117 0.12 1.05 1.23 1.07 1.49 0.16 
35 -0.52 235 0.14 0.98 -0.17 0.98 -0.14 0.26 
37 0.48 176 0.12 1.01 0.41 1 -0.08 0.23 
38 0.31 187 0.12 1.04 0.9 1.04 0.76 0.2 
39 0.36 184 0.12 1.05 1.32 1.07 1.44 0.17 
40 0.22 193 0.12 1.06 1.3 1.06 1.13 0.16 
41 0.46 177 0.12 1.03 0.79 1.04 1.04 0.21 
42 -0.32 225 0.14 0.94 -0.94 0.88 -1.39 0.36 
43 -0.18 217 0.13 0.96 -0.68 0.93 -0.88 0.32 
44 -0.5 234 0.14 0.98 -0.29 0.98 -0.15 0.27 
45 -0.52 235 0.14 0.91 -1.17 0.82 -1.91 0.41 
46 -0.02 208 0.13 1.02 0.39 1.03 0.49 0.21 
47 -0.12 214 0.13 0.93 -1.21 0.89 -1.48 0.38 
48 -0.54 236 0.14 0.93 -0.89 0.89 -1.11 0.37 
49 0.28 189 0.12 0.96 -1.04 0.93 -1.35 0.33 
50 -0.27 222 0.14 0.9 -1.59 0.81 -2.4 0.44 
51 0.55 171 0.12 1 0.14 1.03 0.67 0.26 
52 -0.16 216 0.13 1.11 1.86 1.17 2.2 0.03 
54 0.34 185 0.12 0.98 -0.52 0.98 -0.41 0.3 
56 0.46 177 0.12 0.99 -0.25 0.98 -0.38 0.28 
57 -0.48 233 0.14 0.93 -0.88 0.86 -1.44 0.37 
58 0.22 193 0.12 0.97 -0.58 0.96 -0.75 0.3 
59 0.01 206 0.13 0.95 -1.04 0.93 -1.03 0.35 
60 -0.07 211 0.13 0.98 -0.37 0.98 -0.21 0.29 

 (Winstepsوفق ما ورد في دليل نموذج راش )دليل استخدام برنامج 
 ويمثل الجدول التالي نتائج تحميل الأفراد والمفردات لمقيم المتحررة من قدرات الأفراد ومن صعوبة المفردات9
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 من قدرات الأفراد ومن صعوبة المفردات تحميل الأفراد والمفردات لمقيم المتحررة (3الجدول )

 
 (Winstepsوفق ما ورد في دليل نموذج راش )دليل استخدام برنامج 

( والخطأ المعياري ىو 0.58( بانحراف معياري قدره )0.85أن متوسط توزيع القدرة بمغ ) (3رقم )يلاحظ من الجدول 
 تحديد مواقع الأفراد عمى متصل السمة9( وىو قريب مما يفترضو النموذج9 مما يشير إلى دقة 0.03)

في المجال المقبول لمصعوبة كما تشير قيم  ىي( مفردة 55أن صعوبة مفردات الاختبار والتي عددىا )وقد نتج 
مة الإحصائية لمتوسط المربعات التقاربية والتباعدية لمفردات الاختبار إلى أنيا قريبة من الوضع المثالي ءمؤشرات الملا
( بمتوسط حسابي مقداره 0.90القيمة )و  (1911(9 حيث تراوحت قيمو ما بين )1و النموذج وىو القيمة )الذي يفترض

والتي ىي ضمن القيم التي حددىا دليل عمل البرنامج والتي تقع بين  ،(0.04( وانحراف معياري مقدراه )1.00)
( وتدل ىذه المؤشرات عمى اقتراب المنحنى الملاحظ من المنحنى المتوقع )أفضل منحني لو 0.70( والقيمة )1.30)

عنا يطابق النموذج( وبذلك يتوافر ليذا المنحني ما يتوافر لممتوقع من النموذج من استقلالية معممة صعوبة المفردات 
ولمتحقق من 9 (Winstepsدام برنامج وفق ما ورد في دليل نموذج راش )دليل استخ خصائص توزيع القدرة للأفراد9

 الخريطة (1رقم )( بعد التدريج النيائي للاختبار ويوضح الشكل Wrightصدق الاختبار تم استخدام خريطة رايت )
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" بأن مفردات الاختبار تميل إلى أن تكون متسمسمة، فالزيادة في متوسط عتبة صعوبة المفردات تظير خريطة "رايت

تشير إلى أنيا ليست منفصمة9 وقد يعزى جزئيا لبعض المفردات والتي لم تكن دقيقة في اختبار ما وضعت لقياسو، 
 وسوف يتم العمل عمى دراسة ىذه المفردات بشكل أعمق9

 مفردات والأفراد:مؤشرات ثبات كل من ال
تشير قيم ثبات الأفراد إلى مدى اتساق الترتيب النسبي لتقدير قدرات الأفراد في حالة إعادة التدريج9  ثبات الأفراد:

ختبار في حساب ثبات تقدير النظرية الكلاسيكية إلى ثبات الا خدم معادلة كودر ريتشارد سون والتي تشير وفقستوست
يفة إلى ضيق مدى قدرات الأفراد أو صغر حجم الاختبار9 ونلاحظ إن قيمة الثبات قد عالض قدرات الأفراد9 وتشير القيم

 (Winstepsوفق ما ورد في دليل نموذج راش )دليل استخدام برنامج  وىذا يعني مؤشر ثبات عال9ٍ (0968بمغت )
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 الأفراد قيم ثبات (4الجدول )

 
 ثبات المفردات:

التدريج، ولا يوجد  إعادةتشير قيم ثبات المفردات إلى مدى اتساق الترتيب النسبي لتقدير صعوبات المفردات في حالة 
ضيق مدة صعوبات  مؤشر يقابمو في النظرية الكلاسيكية9 لذا تنفرد النظرية الحديقة بحسابو9 وتشير القيم الضعيفة إلى

 المفردات أو صغير حجم العينة9
 وىو مؤشر ثبات عالي (0.97ونلاحظ من الجدول أن قيمة الثبات قد بمغت )

 معامل الفصل:
كمؤشر لمثبات9 ويشير معامل الفصل  Separation Indexمؤشر أخر ىو معامل الفصل  Winsetpsيتيح برنامج 

وفق  (2حيث يعبر عن النسبة بين التباين الحقيقي وتباين الخطأ9 ويجب أن لا تتجاوز قيمتو ) إلى نسبة التمييز لفيشر
أن قيمتو لم تتجاوز  (4رقم )ونلاحظ من الجدول (، Winstepsما ورد في دليل نموذج راش )دليل استخدام برنامج 

 ( في كمتا الحالتين29)
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 :الاستنتاجات والتوصيات
 مايمي: ةالسابقنلاحظ من عرض النتائج  
 9تحقق افتراضات نموذج راش وىي أحادية البعد، واستقلالية الموضع ـ 1
 9للاختبار مع ما يفترضو النموذجطابق الخطأ المعياري ت ـ2
 9من الثبات عند تدريجو باستخدام نموذج راش ياً عال اً ق الاختبار قدر حق ـ3
التي  الحالية وبالتالي فإن أداة القياسلنموذج راش، مة ءيمة احصائي الملاوقعت قيم جميع المفردات ضمن ق ـ4

 9صممت وفق نموذج راش تتميز بموضوعية القياس
 ما يمي: دراسةال تقترح وفي ضوء ىذه الاستنتاجات

عتماد الاختبار المصمم في الدراسة الحالية من قبل وزارة التربية ومديرياتيا كأداة تطبق عمى المعممين المقبمين عمى ـ ا1
التعميم، وذلك لتعرف معموماتيم حول صعوبات التعمم وامتلاكيم الميارة لاكتشافيا وبالتالي يمكن اعتماده كمحك من 

 في تعيينيم9 المحكات المعتمدة
وذلك لما  نموذج راش في بناء الاختبارات وأدوات القياس النفسية والتربوية لما يحققو من دقة وموضوعية، استخدام ـ2 

يتمتع بو ىذا النموذج من خصائص يمكن الافادة منيا في رفع كفاءة أدوات القياس وتحسين جودتيا لتكون أكثر مرونة 
 9بما يحقق موضوعية القياس

دورات تدريبيــة لجميــع المشــاركين فــي عمميــة التقــويم يــتم مــن خلاليــا تــدريبيم عمــى كيفيــة استخدام برامج  عقــد ـ3
  9تحميل البيانات باستخدام نموذج راش يف يالحاسب الآل

نماذج الاستجابة  ـ نتيجة موضوعية القياس التي حققيا نموذج راش في الدراسة الحالية، توصي الدراسة باستخدام4
 المقاييس التربوية لتحسين بنائيا9المفردة الأخرى )ثنائي، ثلاثي المعمم( في تدريج 

 
 المراجع:

دقة التنبؤ بحالة الغضب من سمة الغضب دراسة سيكومترية مقارنة بين النظرية التقميدية أبو جراد، حمدي يونس9 -
، المجمد الثاني والعشرون، مجمة الجامعات الاسلامية لمدراسات التربوية والنفسية والنظرية الحديثة في القياس9

 1209ـ 101، ص2،2014العدد
9 مجمة الجامعات استخدام نموذج راش في تطوير اختبار كاتل الثالث لمذكاء الصورة )أ(أبو جراد، حمدي يونس9 _ 

 5839ـ 555، ص2008، 2الإسلامية، المجمد السادس عشر، العدد
دراســة مقارنــة بــين النظريــة التقميديــة ونمــوذج راش فــي اختيــار فقــرات مقيــاس مــداخل  أبــو ىاشــم، السيد محمد9_ 

 529ـ 1، ص 2006 ،52جامعة الزقازيق، العدد  ،مجمـــة كميـــة التربية 9الدراســة لــدى طــلاب الجامعــة
فاعمية برنامج تدريبي في تنمية بعض ميارات التدريس لدى مدرسي التربية الاسلامية الامام، حسان خميل اسماعيل9 _ 

 609ـ 36، ص2016، 924 مجمة دراسات تربوية، العدد في محافظة نينوى
بناء مقياس اتجاىات معممي الرياضيات نحو حل المسألة الرياضية وفق حمادنة، إياد محمد؛ البلاونة، فيمي يونس9 _ 

، 3، العدد13مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمم النفس، المجمد تقدير المنبثق عن نموذج راش9نموذج سمم ال
 2479_ 223، ص2015
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مستوى معرفة معممي الصفوف العادية بالصعوبات التعميمية وأثر برنامج لتطويره في القناعات الخطيب، جمال9 _ 
 ص23، 2006موم التربوية، الجامعة الاردنية، كمية الع الأردن،  التدريسية ليؤلاء المعممين9

استخدام نظرية الاستجابة لمفقرة في بناء فقرات اختبار محكي المرجع في الرياضيات بفقرات ثنائية دبوس، محمد9 _ 
الثالث،  مجمة جامعة النجاح للأبحاث، المجمد فمسطين، 9التدريج ومتعددة التدريج وفق النموذج الموجستي ثنائي المعمم

 14809ـ 1454، ص2016، 7العدد
 ص225، 2017كمية الآداب، جامعة المنيا،  مصر، 9مناىج البحث في العموم الانسانيةدرويش، محمود أحمد9 _ 
 القياس وفق مقدرة العقمية لمقدرة (لينون – )أوتيس لاختبار السيكومترية الخصائص زكري، عمي بن محمد عبد الله9_ 

 9ص240، 2009كمية التربية، جامعة أم القرى، رسالة دكتوراه،  المممكة العربية السعودية، راش9 ونموذج الكلاسيكي
سموم، شيرين9 استخدام نموذج راش في تدريج اختبار القدرات المعرفية لدى عينة من أطفال الروضة وتلاميذ الصف _ 

 9 278ـ 259، ص2013، 6س والثلاثون، العددالأول والثاني من التعميم الأساسي9 مجمة جامعة تشرين، المجمد الخام
سموم، شيرين9 دراسة سيكومترية حول تطوير اختبار القدرات المعرفية باستخدام نموذج راش9 الجميورية العربية _ 

 ص1859، 2013ين، رسالة ماجستير، السورية، جامعة تشر 
رية، جامعة القدس كمية التنمية الاجتماعية والأسفمسطين، 9 صعوبات التعمم بين النظرية والتطبيقسييل، تامر فرح9 _ 

 9ص177، 2012المفتوحة، 
استخدام نماذج الإستحابة لممفردة الاختبارية في تدريج مفردات بعض الاختبارات عبد الوىاب، محمد محمود محمد9 _ 

 9ص99، 2010مية التربية، جامعة المنيا، كمصر، 9 المعرفية
 264، ص2006، 9 دار العموم لمنشر والتوزيع، القاىرةالاختبارات والمقاييس التربوية والنفسيةعلام، صلاح الدين9 _ 
دار الفكر العربي، 9 القياس والتقويم التربوي والنفسي وأساسياتو وتطبيقاتو وتوجياتو المعاصرةعلام، صلاح الدين9 _ 

 8109، ص2002القاىرة، 
ي بناء اختبار تحصيمي في منياج التاريخ لمصف الثاني الثانوي الأدبي 9 توظيف نموذج راش فعلاونة، معزوز جابر_ 

 2329، ص2016جامعة القدس المفتوحة، فمسطين،   بفمسطين9
جامعة  فاعمية نموذج راش في بناء اختبار تحصيمي محكي المرجع لمقرر القياس والتقويم في التربية9عمي، نداء9 _ 

 140، ص2012 رسالة دكتوراه، دمشق، كمية التربية،
9 فاعمية استخدام نموذج سمم فخرو، حصة عبد الرحمن؛ أنور، رياض عبد الرحيم؛ محمد، ابراىيم محمد محمد_ 

9 مجمة التربية وعمم النفس، جامعة التقدير في تحميل مفردات مقياس مداخل الدراسة لدى طمبة جامعتي قطر والمنيا
 1759ـ 132ص، 2009، 2العدد 22المجمد المنيا،

الخصائص السيكومترية لاختبار محكي المرجع في الكيمياء وفق ؛ بني ياسين، عمر صالح9 الفريحات، أيمن محمد_ 
، العدد 46المجمد 9 مجمة دراسات الجزائر، جامعة عمار ثميجي الأغواط، النظرية الحديثة في القياس النفسي والتربوي

 889ـ 70، ص2016، 46
دراسة لبعض الخصائص الشخصية والانفعالية لدى عينة من ذوي صعوبات . ليرميأمل محمد عبد الله ا الياجري،_ 

 2509ـ 222ص، 2002، 94 مجمة العموم التربوية والنفسية، جامعة البحرين، المجمد الثالث، العدد التعمم في القراءة
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