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  ABSTRACT    

The present study aimed at knowing the level of learning motivation, and the effect of 

using Swartz method in developing it for  the sixth graders in Lattakia. The study was 

applied during the first time of the school year (2018\2019).The method of semi empirical 

was used, for that an educational program based on Swartz method was designed for the 

third unit of the social studies book to the sixth grade. To measure the learning motivation 

Yousef Kattamy(1989) scale was used. The sample consisted of (52) students males and 

females, who distributed on two groups, the experimental was (26) and the control one was 

(26). 

The study showed a decreasing in the level of learning motivation of the study sample and 

the results proved that using Swartz method led to improve motivation of the experimental 

group, the differences were statistically significant at the level of (0.05) between the pre- 

and post tests. The results assured that there were statistical significant differences between 

the experimental and control groups in the post test in favor of  the experimental group.  

The study led to recommendation of using Swartz Method in teaching  social studies 

subject and of applying more researches about it.             
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 أثر نموذج شوارتز في تنمية دافعية التّعمم لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي
 مدينة اللاذقيةفي  شبو تجريبيةدراسة 

 
 1* الدكتورة روعة جناد

 **منال سمطانالدكتورة 
 *** ريم غسان جحجاح 

 (2019 / 88 / 88قبل لمنشر في  . 9189/  9/  81تاريخ الإيداع )
 

 ممخّص  
 

لدى تلاميذ الصف السادس تيا أثر نموذج شوارتز في تنميو  ،مستوى دافعية التعمم إلى تعرف الحالية ىدفت الدراسة
فييا  واستُخدم( 2018/2019العام الدّراسي ) الدراسة خلال الفصل الأول منطبقت حيث  .الأساسي في مدينة اللاذقية

تمّ تصميم برنامج تعميمي وفق نموذج شوارتز لموحدة الثالثة من كتاب الدراسات  لذلك اً قووف، شبو التجريبيالمنيج 
 وتكونت،(1989)قطامييوسف الاجتماعية لمصف السادس الأساسي. ولقياس دافعية التعمم تم الاعتماد عمى مقياس 

 .(26وضابطة ) (26مجموعتين تجريبية )وتمميذة موزعين في  ( تمميذا  52من) العينة
توصمت  إلى أنّ استخدام نموذج شوارتز أدى الدراسة انخفاض مستوى دافعية التعمم لدى عينة البحث، و  نتائج أظيرت

( بين التطبيقين 0.05الدلالة )إحصائيا  عند مستوى  لدى المجموعة التجريبية حيث كان الفرق دال إلى تحسن الدافعية
في التطبيق البعدي  لصالح  بين المجموعتين التجريبية والضابطة إحصائياً  لق دا، كما أكدت وجود فر القبمي والبعدي

استخدام نموذج شوارتز في . واقترحت الدراسة تبعاً لمتغير الجنسل إحصائياً دالم يوجد فرق  ما، فيالمجموعة التجريبية
جراء مزيد من الأبحاث حولو. ،تعميم الدراسات الاجتماعية  وا 

 
 

 .الأساسي سّادسصف ال_ الدافعيّة التّعمّم_شوارتزنموذج  الكممات المفتاحية:
  

                                                           

 سورية. -اللاذقية -قسم المناىج وطرائق التدريس. كمية التربية_ جامعة تشرين -أستاذ  *
 .سورية -اللاذقية -قسم. تربية الطّفل. كمية التربية_ جامعة تشرين  -مدرس ** 

 .سورية -اللاذقية -قسم تربية الطّفل. كمية التربية_ جامعة تشرين -*** طالبة دكتوراه 
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 مقدمة:
بات مطالباً بتطوير كفاءتو بما  ، فقدلقد فرض التطور الاجتماعي والاقتصادي واقعاً جديداً عمى نظام التعميم عامةً 

 نترنيتفكري، وما يبث عبر الفضائيات والايتلاءم مع المستجدات في عصر التفجر المعرفي والتدفق ال
(Alnasser,2010,148) ، وكل ما يجري حولنا يؤكد عمى أىمية بناء الإنسان كمواطن يفكر ويحمل ويشارك، يقبل

 متعممفي بناء شخصية ال اً أساسي اً ركن لفيي تشكّ  الدراسات الاجتماعيةجوىر يجب أن يكون وىذا  .الآخر ويحترمو
ن التطوير التربويوالعالمتقدم لو معموماتٍ أساسيةً عن أسرتو ومدرستو ووطنو و وىويتو،   لمدراسات الاجتماعية . وا 

 وىذا يتطمب اىتماماً واضحاً  ؛من المعارف والتقانات المستحدثة مطمب ضروري تقتضيو طبيعة الحياة المتطورة للإفادة
فة إلى استراتيجيات وطرائق  التعميم. مع النظر إلييا كمنيج كمادة، وأىداف وأنشطة وتقويم إضا بالدراسات الاجتماعية

، وبحيث يمكن ثقافة التسميم إلى ثقافة التقويملمتفكير، وذلك عن طريق الانتقال بالمتعمم من الحفظ إلى الإبداع، ومن 
 عميممتطور في تتبني منظور  قتضيوىذا ي. الانتقال من تعميم مفروض عمى المتعمم إلى تعمم يخاطب رغباتو ودوافعو

ولعل المناىج الجديدة تعدّ استجابةً لذلك ولكن لكي تحقق  ؛العصر الحالييتسق مع متطمبات  الدراسات الاجتماعية
تسيم في تحسين و ة تفق مع الاتجاىات التربوية الحديثتعميم تطرائق استخدام الغرض المنشود منيا لابدّ أن تترافق مع 

( وجود علاقة تفاعمية بين الدافعية واستراتيجيات 2008)Amal حيث أكدت دراسة أمالدافعية التعمم لدى التلاميذ 
 .التعمم

 مشكمة البحث:
بأىمية متزايدة، غير أنو يواجو مشكلات تربوية عديدة، لعل أكثرىا تعقيداً مسألة  الدراسات الاجتماعية يحظى تعميم

إلى متمقين  يذيحول التلاماعتماد الطرائق التقميدية ف ،تعميميااستخدام الأساليب الحديثة في انخفاض الدافعية وضعف 
أن يضعف  عمم. ومن شأن ذلكوىذا يتناقض مع طبيعة ىذه المادة التي تتطمب التفاعل والنشاط في عممية الت ،سمبيين

تمميذاً من تلاميذ ( 97التي أجرتيا الباحثة عمى) وقد أكدت ذلك الدراسة الاستطلاعية يا،نحو تعمميذ دافعية التلام
)رتّب المواد الدراسيّة حسب تفضيمك :في مدارس مدينة اللاذقية، وتضمنت السؤالين الآتيين الصف السادس الأساسي

جاءت  وتبعاً لذلك فقدليا من الأكثر إلى الأقل، رتّب المواد الدراسيّة التي تشعرك بالممل من الأكثر إلى الأقل( 
، وفي المرتبة الأولى من حيث الشعور المرتبة الأخيرة من بين المواد التي يفضميا التلاميذفي  الدراسات الاجتماعية

يؤكد أن تغيير المناىج لن يحقق النتائج المرجوة منو ما لم يترافق مع استخدام طرائق التعميم الحديثة التي ىذا و  بالممل.
ومن ىذه الطرائق نموذج شوارتز . تحميل والتعبير عن الرأيتجعل المتعمم محور العممية التعميمية وتتيح لو المناقشة وال

تحددت مشكمة البحث في السؤال  ،من ىذا المنطمقو  الذي تسعى الدراسة الحالية لمعرفة أثره عمى دافعية التعمم.
نة ما أثر نموذج شوارتز في تنمية دافعيّة التّعمّم لدى عيّنة من تلاميذ الصّف السّادس الأساسي في مديالآتي:

 اللاذقية ؟
مستوى دافعية ما  :الآتي سؤالال، ويتمثل ذلك في رصد مستوى دافعية التعمم لدى عينة البحثلكن قبل ذلك ، ينبغي 

 الأساسي؟عيّنة من تلاميذ الصّف السادس  لدى التعمم 
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 أىمية البحث وأىدافو
 أىمية البحث:

ويركّز عمى أىميّة  ،تنبع أىميّة ىذا البحث من كونو يسمّط الضّوء عمى نموذج شوارتز كنموذج حديث في التّعميم
أىمية مادة الدراسات الاجتماعية، التي تتطمب المزيد يؤكد عمى كما  ،الدّافعيّة وضرورة الاىتمام بيا من قبل المعمّمين

في الجميورية  لاسيّما بعد التّعديل الذي طرأ عمى المنياج تدريسية المناسبةمن العناية والاىتمام في اختيار الطرائق ال
 .العربية السورية

 وتبرز الأىميّة التّطبيقيّة لمبحث من كونو:
  ّيمكن أن يُفاد  نموذج شوارتزالأساسي، وفق  سادسإجرائية لمادة الدراسات الاجتماعية، لمصف ال اً م دروسيقد

 منيا في تصميم المناىج وأدلّة المعمم.
  في صفوف  نموذج شوارتزلدراسة أثر  قنوات بحثية جديدة أمام مجموعة من الأبحاث الأخرىيفتح يمكن أن

 . ، ومع متغيرات أخرىأخرى، أو مواد أخرى
 أىداف البحث:

 ييدف البحث الحالي إلى:و 
   تلاميذ الصّف السّادس الأساسي. لدى عيّنة منتعرّف مستوى الدافعيّة 
 .تعرّف أثر نموذج شوارتز في تنمية الدّافعيّة لدى عيّنة من تلاميذ الصّف السّادس الأساسي 
  تعرّف أثر نموذج شوارتز في تنمية الدّافعيّة لدى عيّنة من تلاميذ الصّف السّادس الأساسي بالمقارنة مع

 الطّريقة المعتادة.
 تبعاً لمتغير  في تنمية الدّافعيّة لدى عيّنة من تلاميذ الصّف السّادس الأساسي تعرّف أثر نموذج شوارتز

 الجنس.
 منيج البحث: 

شبو التجريبي القائم عمى اختيار مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة. وقد تمّ اختيار ىذا  اعتمد البحث الحالي عمى المنيج
 .(Abo allam,2004,205)المنيج نتيجة لصعوبة ضبط المتغيرات في العموم النفسية والتربوية

لتجريبية ، والمجموعة اControl Groupالمجموعة الضابطة(،02الاختبار البعدي)(،01ومن رموزه: الاختبار القبمي )
Experimental Group (Shaheen, 2010, 25) حيث تتعمم المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة، بينما تتعمم .

 .وفق نموذج شوارتزالمجموعة التجريبية 
 متغيرات البحث: 

 اشتمل البحث عمى المتغيرات الآتية:
 المتغيّرات المستقمّة: نموذج شوارتز، الطّريقة المعتادة.

 .المتغيّرات التّابعة: دافعيّة التّعمّم
 أنثى(. -المتغيرات التصنيفية: الجنس )ذكر

 فرضيات البحث:
 (:0.05اختبار فرضيات البحث عند مستوى دلالة ) تمّ 
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بين  مقياس الدافعيةعمى التجريبية  ةائية بين متوسطي درجات المجموعدلالة إحص ذو لا يوجد فرق الفرضية الأولى:
 .التطبيقين القبمي والبعدي

في التطبيق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة  لا يوجد فرق :ةنيالفرضية الثا
 .مقياس الدافعيةالبعدي ل

البعدي لمقياس في التطبيق التجريبية  ةدرجات المجموع ائية بين متوسطذو دلالة إحص لا يوجد فرق :ثالثةالفرضية ال
 .دافعية التعمم تبعاً لمتغير الجنس

 حدود البحث:
 :مدينة  في (علاء نافذ سميمانالشييد )مدرسة  في لأساسيدس ااسّ ف اللصّ تلاميذ ا عينة من الحدود البشرية

 اللاذقية.
  ّ2018/2019من العام الدراسي  وّلالفصل الأتم تطبيق الدراسة في مانية: الحدود الز. 
  :في مدينة اللاذقية.  مدرسة الشّييد علاء نافذ سميمانالحدود المكانية 
  :وتشمل:الحدود الموضوعية 
 الفصل الأول.-وحدة )مجتمعي( من كتاب الدّراسات الاجتماعيّة المطوّر لمصّف السّادس الأساسي -
 طريقتين تعميميّتين)نموذج شوارتز، الطّريقة المعتادة(. -
 دافعيّة التعمّم. -

 :البحثمجتمع 
 (9323) البالغ عددىم، و من الذّكور والإناثفي مدارس مدينة اللاذقية  الأساسي السّادس الصّف يذتلامويشمل جميع 
 .(2019-2018)لمعام الدراسيمديريّة التّربية في اللاذقيّة  إحصائيات ، حسبتمميذاً وتمميذةً 

 عينة البحث:
لا و  مختمطة كونيالفي مدينة اللاذقية  علاء نافذ سميمانالشييد  مدرسةة، إذ وقع الاختيار عمى تم اختيار عينة قصديّ 
 سّادسشعب لمصف ال أربعداخل الصف كغيرىا من مدارس المدينة، وتضم ىذه المدرسة  ذيتشيد ازدحاماً بالتلام

لتمثل المجموعة  ولى، وقد تمّ اختيار الشعبة الأ(القرعةعشوائية) والثالثة بطريقة ولىالأساسي، تم اختيار الشعبتين الأ
، وبالتالي وتمميذةً  ( تمميذاً 26والشعبة الثالثة لتمثل المجموعة الضابطة وتضم) وتمميذة، ( تمميذاً 26التجريبية وتضم )

 ( تمميذاً وتمميذة.52يكون العدد الكمي لعينة البحث)
 

 توزع أفراد العينة(1الجدول رقم )
 الكمّيالعدد  عدد الإناث عدد الذّكور المجموعة
 26 14 12 التّجريبيّة
 26 15 11 الضّابطة
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 الإجرائية: اتريفالتعو المصطمحات 
نموذج لتعميم التفكير ظير في أميركا في العقد الأخير من القرن العشرين عمى يد روبرت شوارتز،  نموذج شوارتز:

والناقد والإبداعي)التصنيف، المقارنة يتمحور حول المتعمم، ويوصي بتدريب الأفراد عمى ميارات التفكير التحميمي 
والمقابمة، تحميل علاقة الجزء بالكل، توليد البدائل، تحديد موثوقية مصادر المعمومات، التنبؤ( تزامناً مع تدريبيم عمى 

يانية ميارات التفكير فوق المعرفي وعادات العقل الإيجابية، باستخدام استراتيجيات خرائط التفكير المفظية والمنظمات الب
 (.Swartz etl.,2008والكتابة المستندة إلى التفكير)

وفق لوحدة تعميميّة من الدّراسات الاجتماعيّة مجموعة من الأنشطة والخبرات المنظمة  إجرائياً بأنّو:وتعرّفو الباحثة 
 لمتعممين في الصّف السّادس الأساسي.نموذج شوارتز، يستخدميا المعمم مع مجموعة من ا

، وىي عرض أنشطة الدرس كما وردت في لشرح الدّرس تبعيا المعمم مع تلاميذه عادةً الطريقة التي يالطريقة المعتادة: 
 .         الكتاب

حالة مميّزة من الدّافعيّة العامّة. تشير إلى حالة معرفيّة داخميّة عند المتعمّم تدفعو للانتباه إلى الموقف دافعيّة التّعمّم:
 .(Ghbary, 2008, 20)ستمرار فيو حتى يتحقّق التّعمّمالإقبال عميو بنشاط محدّد والاالتّعميمي و 

 عمى مقياس دافعيّة التّعمّم.وتعرّفيا الباحثة إجرائيّاً بأنّيا: الدّرجة التي يحصل عمييا التمميذ 
 سّادسال فويدرسون في الصّ  ( سنة11-11) تتراوح أعمارىم بينالذين  التّلاميذ تلاميذ الصّف السّادس الأساسي:

 .ةوريّ سّ الجميورية العربيّة ال فيالأساسي 
 الدراسات السابقة:

 :حدثإلى الأ قدمزمني من الأالتسمسل ال عمى )عربية وأجنبية(السابقةالدراسات في عرض  ةالباحث تاعتمد
 :في السعودية Rao(2002)دراسة راو 
 Infusing critical  Thinking Skills into Computer Curriculum: an Experience inالعنوان: 

Teaching Artificial Intelligence. 

)تحميل علاقة الجزء بالكل، المقارنة والمقابمة، وفق نموذج شوارتزدمج بعض ميارات التفكير   ىدفت الدّراسة إلى
الحاسوب لتنمية ميارات حل المشكلات  التعميم والتنبؤ، الشرح السّببي، اتخاذ القرار، التفكير فوق المعرفي( في مادة

 لدى طالبات الجامعة.
(  طالبةً من السنة الرابعة شعبة الحاسوب تم تدريسين 24حيث شممت العينة) ،اعتمدت الدراسة المنيج شبو التجريبي

النتائج زيادة أظيرت وقد  .، وطبق عميين مقياس لمدافعيةلمدة  فصل دراسي باستخدام المنظمات البيانية وفق شوارتز
 دافعية الطالبات لمتعمم، وتحسن فيمين، واستخدامين ميارات التفكير وزيادة قدرتين عمى التعمم وحل المشكلات.

 :في نيوزيمندا Wellingtonفي ولنجتون  Galloway(2002)دراسة جالوي 
 Teachers of Thinking- Aotearoa Collaborativeالعنوان: 

 اختبار أثر برنامج لتطوير الكتابة المستندة إلى التفكير الماىر لدى طمبة المرحمة الأساسية.  ىدفت الدّراسة إلى
( شعب. 3( طالباً وطالبةً من الصف السابع يمثمون)60اعتمدت الدراسة المنيج شبو التجريبي حيث شممت العينة)

وفق  منظمات البيانية حسب شوارتز والثالثة، والثانية وفق الVennالأولى تجريبية وفق المنظمات البيانية حسب فين 
استخدمت الدراسة وقد شوارتز كما تدربت عمى استخدام خرائط الكتابة المستندة إلى التفكير.  المنظمات البيانية حسب

 تقويم الطمبة لمستواىم وفق معايير محددة تم توزيعيا عمييم، إضافةً إلى تقويم المعممين لطمبتيم، 
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توصمت نتائج الدراسة إلى أنّ ميارات التفكير الماىر ساىمت في تطوير الكتابة عند الطمبة في جميع معايير الكتابة، 
 وأنّ المنظمات البيانية وخرائط الكتابة المستندة إلى التفكير وفق شوارتز ساىمت في تطور مستوى الكتابة لدى الطمبة.

 :في مصر Zaghlol & Alnajjar(2011) والنجار  زغمولدراسة 
أثر التدريب عمى بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التحصيل الدراسي وميارات اتخاذ القرار العنوان: 

 .والدافعية لمتعمم لدى طلاب المدارس الثانوية التجارية
تجريبية وضابطة. ( طالباً وطالبةً في مجموعتين 64اعتمدت الدراسة المنيج شبو التجريبي، حيث شممت العينة )

تحسن الدافعية لدى أفراد المجموعة أظيرت نتائج الدراسة وقد  واستخدمت مقياس )نايفة قطامي( لدافعية التعمم.
التجريبية بين التطبيقين القبمي والبعدي، كما أكدت وجود فروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة 

 التجريبية.  
 :في الأردن Asha & etl.(2012) نعشا وآخرودراسة 

تنمية الفاعميّة الذّاتيّة والتّحصيل الأكاديمي لدى طمبة كمية العموم التّربويّة  أثر استراتيجيّات التّعمّم النّشط فيالعنوان: 
 التّابعة لوكالة الغوث الدّوليّة.

( طالباً وطالبةً في مجموعتين تجريبية وضابطة، وطبق 59حيث شممت العينة) المنيج شبو التجريبي، اعتمدت الدراسةو 
وجود أثر ذي دلالة إحصائيّة لصالح المجموعة توصمت الدراسة إلى  ( لمفاعميّة الذّاتيّة.وقد2007مقياس غانم)عمييم 

 .التّجريبيّة عمى مقياس الفاعميّة الذّاتيّة
 : في الأردن Aljrrah & etl. (2010) دراسة الجراح وآخرون

 .أثر التدريس باستخدام برمجية تعميمية في تحسين دافعية تعمم الرياضيات لدى طمبة الصف الثاني الأساسيالعنوان: 
( شريحة تضمنت تدريبات وأنشطة يتم خلاليا 47ولتحقيق ىدف الدراسة أعدَّ الباحثون برمجية تعميمية تكونت من )

 قياساً لمدافعية نحو التعمّم.مالرياضيات، و تعميم الطمبة عممية الضرب في 
( في المجموعة التجريبية درسوا 22( طالباً من طمبة الصف الثاني الأساسي؛ )43تكونت عينة الدراسة من )وقد 

 ( في المجموعة الضابطة درسوا بالطريقة الاعتيادية.21باستخدام البرمجية التعميمية، و)
لالة إحصائية في مستوى دافعية تعمّم الرياضيات ككل لصالح أفراد المجموعة وأشارت النتائج إلى وجود فرق ذي د

لمجنس أو لمتفاعل بين  االتجريبية التي تعممت بوساطة البرمجية التعميمية، وعدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية تعز 
لطريقة التدريس لصالح  اتعز وجود فرق ذي دلالة إحصائية في أبعاد دافعية التعمم كما أكدت  الجنس وطريقة التدريس.
 .أفراد المجموعة التجريبية
 :في الأردن Alhajaheja & Alzok(2012)  دراسة الحجاحجة والزق

 العنوان:  فاعمية التدريب عمى التفكير الماىر في تطوير ميارات اتخاذ القرار لدى طلاب مرحمة المراىقة المبكرة.
 ، قسمت إلى مجموعتينسابعمن الصف الطالباً ( 81)حيث شممت العينة ،اعتمدت الدراسة المنيج شبو التجريبي

. وقد استخدمت الدراسة مقياس طبق عمييا برنامج تدريبي وفق نموذج شوارتز في التفكير الماىر ،تجريبيةو ضابطة 
ظيرت نتائج الدراسة فاعمية البرنامج التدريبي في تطوير ميارات اتخاذ أوقد  .ينمن إعداد الباحث ميارات اتخاذ القرار

 القرار، كما أكدت صدق نموذج شوارتز في التفكير الماىر.
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 ( في الأردن:2012)Hassan & Alsaoudy حسن والسعوديدراسة 
العقل والدّافعيّة الذّاتيّة لمتّعمّم في  أثر استخدام نموذج بايبي البنائي في اكتساب المفاىيم الفقييّة وتنمية عاداتالعنوان: 

 .مبحث التّربية الإسلامية لدى طالبات الصّف الثامن الأساسي في الأردن
قسمت إلى  ،الصّف الثامن الأساسيطالبة من ( 22)حيث شممت العينة ،اعتمدت الدراسة المنيج شبو التجريبي

وجود أثر ذي توصمت الدراسة إلى  واستخدمت مقياساً لمدّافعيّة من تصميم الباحثين.وقدمجموعتين ضابطة وتجريبية، 
 دلالة إحصائيّة لاستخدام نموذج بايبي في تنمية الدّافعيّة الذّاتيّة لمتعمّم.

 اليمن:( في 2012)Alfurras فراصدراسة ال
في تنمية عادات العقل والفاعمية الذاتية في الفيزياء لدى طالبات الصف  أثر برنامج قائم عمى نموذج شوارتزالعنوان: 

 .الأول الثانوي
، قسمت إلى ة من طالبات الصف الأول الثانوي( طالب64اعتمدت المنيج شبو التجريبي، حيث شممت العينة)وقد 

مفاعمية الذاتية، وكلاىما من إعداد لساً لعادات العقل، ومقياساً وقد استخدمت الدراسة مقيا .مجموعتين ضابطة وتجريبية
في المقياسين لصالح المجموعة  وجود فروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة أظيرت نتائج الدراسةالباحثة.

، في حين كان متوسطاً (0.73التجريبية. وكان حجم تأثير البرنامج التعميمي عمى مقياس عادات العقل كبيراً جداً)
 (.0.43فاعمية الذاتية)بالنسبة لمقياس ال

 تعقيب عمى الدراسات السابقة:
في تناول أثر  ،(2015والحجاحجة والزق) ،(2009وجالوي) ،(2005ات راو)تتفق الدراسة الحالية مع دراس -

 نموذج شوارتز، ولكن مع متغيرات مختمفة.
وحسن  ،(2014الجراح وآخرون)(، و 2012(،وعشا وآخرون)2011والنجار)زغمول  وتتفق مع دراسات -

 في تناول متغير دافعية التعمم، ولكن باستخدام نماذج واستراتيجيات تعميمية مختمفة. (2017والسعودي)
 كما تتفق مع جميع الدراسات السابقة في استخدام المنيج شبو التجريبي. -
عمى دافعية التعمم، ولكن تختمف عنيا في  ( في تناول أثر نموذج شوارتز2018وتتفق مع دراسة الفراص) -

 الصف والمادة والبيئة.  
وتختمف ىذه الدراسة عن جميع الدراسات من حيث البيئة وىي مدينة اللاذقية، ومن حيث العينة وىي تلاميذ  -

 الصف السادس الأساسي، كما تختمف في أنيا تتناول أثر نموذج شوارتز في تنمية دافعية التعمم.
 النظري:الجانب 

 بداية لابد من التعرف عمى:
من المنظرين البارزين يُنسب ىذا النموذج إلى العالم الأمريكي روبرت شوارتز الذي يُعدّ و :(Swartz) شوارتزنموذج 

أخذت أبحاثو الطابع النظري مقروناً بالطابع العممي وذلك بتبنيو  حيث، تعميم التّفكير مجالالثالثة في  في مطمع الألفية
  .(Noful & Suaefan, 2011, 7)لاتجاه دمج ميارات التفكير في المنيج الدراسي

م شوارتز نموذجاً في تعميم ميارات التفكير بيدف تطوير قدرات المتعمم عمى اتخاذ القرار وحل المشكلات بميارة، قدّ قد و 
ق عميو التفكير الماىر الذي يتضمن وفق شوارتز ثلاثة مكونات ىي: ميارات التفكير، عادات العقل، وىذا ما أطم

 التفكير فوق المعرفي.
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 وقد صنف شوارتز ميارات التفكير إلى:
: )المقارنة ميارات بسيطة)فرعية(: وتعدّ أساسية يجب تعمميا قبل تعمم ميارات التفكير المركبة، وتشمل -

 التصنيف، علاقة الجزء بالكل، توليد البدائل، تحديد موثوقية مصادر المعمومات، التنبؤ(والمقابمة، 
 .(Khaleel, 2011)ميارات مركبة: وتشمل اتخاذ القرار وحل المشكلات -

عادة عقمية كما حددىا  (16)فيي سموكيات أو عادات عقمية إيجابية يمارسيا المفكر الناجح، وىي  أمّا عادات العقل
( وأوصى شوارتز بالتدريب عمييا أثناء تعميم ميارات التفكير إلا أنو لم Costa & Kallick, 2005كاليك)كوستا و 

 .(Khaleel, 2011)يصنفيا كميارات تفكير، ولكن وصفيا بأنيا سموكيات عقمية ضرورية أثناء ممارسة التفكير
أنيا تنمو لديو تمقائياً بل يجب أن توفر ليا الظروف ولا يجب أن نفترض أنّ ىذه العادات موجودة مسبقاً لدى المتعمم أو 

 (.Swartz, 2008, 27المناسبة)
فيو تفكير متصل بكل الأنواع الأخرى ويشير إلى معرفة الفرد بما  وأمّا التفكير فوق المعرفي)التفكير في التفكير(

(. وىي ميارات Swartz,2012, 31يتعمق بعممياتو المعرفية والسيطرة عمييا قبل أو خلال أو بعد عممية التفكير)
 .(Khaleel, 2011)أساسية يجب تعمميا تزامناً مع التدريب عمى ميارات التفكير البسيطة والمركبة

 :أوصى شوارتز باستخدام الاستراتيجيات الآتيةولتحقيق ما سبق، 
يجرييا مع المتعممين حول : وتؤكد استخدام المعمم لنتائج المناقشات التي Thinking Map Strategyخرائط التفكير

تقان ميارات التفكير التي يجري التدريب  ميارة التفكير لإنشاء دليل عمى شكل أسئمة متسمسمة وذلك لتنظيم تفكيرىم، وا 
عمييا. ولذلك تسمى خريطة الأسئمة أو الخريطة المفظية  التي يتم تصميميا لتوجيو تفكير المتعممين عند التدريب عمى 

( وتنمي التدريبات عمى إنشاء واستخدام خرائط التفكير ميارة التفكير في التفكير Swartz,2008, 28)ميارات التفكير 
 (.Swartz,2012, 56بإثارة وعي المتعمم بما قام بو من عمميات تفكير)

: وىي عبارة عن تمثيلات بصرية لمحقائق والمفاىيم تساعد Graphic Organizers Strategyالمنظمات البيانية
تعمم عمى التعامل مع المعمومات وتنظيميا، وتنمي لديو القدرة عمى التمخيص والتركيب واكتشاف العلاقات. حيث الم

 (.Wills, 2005أنّ استخدام الأشكال يزيد قدرة المتعمم عمى التفكير واسترجاع المعمومات) Marzanoيؤكد مارزانو 
: وىي من أنشطة ما فوق المعرفة، وتنظم استناداً إلى Thinking – Based Writingالكتابة المستندة إلى التفكير

المنظم البياني الذي تمّ العمل عميو. وقد أطمق شوارتز عمى الانتقال من نشاط التفكير في المنظم البياني إلى نشاط 
اتيا ومن ميز     From Good Thinking to Good Writingالكتابة، تعبير: من التفكير الجيد إلى الكتابة الجيدة 

أنيا تساعد الطمبة عمى صقل ميارات التركيب وتوسيع الخيال وزيادة الدقة في التعبير. وىي نوعان إقناعية 
Persuasive Writing   )وتوضيحية)تفسيرية Contrast Writing(Reagan, 2007, 38). 

، ولكن التعمم الناجح ىو التعمم عميمتّ الوبذلك يتّسم نموذج شوارتز بأنّو متكامل)شامل( ويتوافق مع الاتجاىات الحديثة في 
 القائم عمى دوافع التلاميذ فكمما كان الدرس مثيراً لمدوافع كانت عممية التعمم أقوى وأكثر حيوية.

 إلى:  وتقسم الدّوافع حسب مصدرىا
  دوافع داخمية: مصدرىا المتعمم نفسو حيث يقدم عمى التعمم برغبة داخمية لإرضاء ذاتو وسعياً وراء الشعور

 بمتعة التعمم واكتساب المعرفة. 
  دوافع خارجية: ويكون مصدرىا خارجياً كالمعمّم أو الأىل أو الأصدقاء، حيث يقدم عمى التعمم لكسب الرضا

 .(Almufurjy,2006,16)الإعجاب أو غير ذلكأو لمحصول عمى الجوائز أو 
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 : وىيالوظائف التي تؤدييا،  وتأتي أىمية الدافعية من
استثارة السموك: أي تزويد السموك بالطاقة المحركة حيث تتعاون المثيرات الخارجية مع الدوافع الداخمية عمى  -

 استثارة وتحريك السموك.
زالة التوتر.التّوجيو: فالدافعية تحرك السموك باتجاه  -  اليدف المخطط لو دون غيره  بغية إشباع الدافع وا 
 .(Alkhwalda,2005,204)الاستمرارية: حيث تؤدي الدافعية إلى الاستمرار بالسموك حتى يتحقق اليدف -

قيق تعد الدافعية عنصراً أساسياً في العممية التعميمية فيي تزيد فاعميتيا وتسيم في تح  علاقة الدّافعيّة بالتّعمّم:
توجد علاقة مباشرة بين الدافعية وسموك المتعمم فيي توجو سموكو نحو أىداف  إذ ، (Alzaghlol,2005,227)أىدافيا

معينة وتزيد جيوده لتحقيق ىذه الأىداف، وتخمق في ذاتو الرغبة بالاستمرار والمثابرة لأداء الميام رغم وجود بعض 
دافعية المرتفعة يكون أكثر انتباىاً المعوقات. كما تنمي معالجة المعمومات لديو وتؤثر في كيفية معالجتيا فالمتعمم ذو ال

وبالتالي يحصل عمى معمومات أكثر وىو أكثر محاولةً لفيم المعارف وأشد تركيزاً عمى التعمم ذي  ،لممعمم
. وبذلك يمكن القول أن إثارة الدافعية لدى المتعمم ىدف تربوي بحد ذاتو ينبغي (Alattom etl., 2005,173)المعنى

 يقو من خلال الأساليب التعميمية التي يستخدميا.عمى المعمم مراعاة تحق
 :البحث إجراءات

  بدايةً، تمّ الاطلاع عمى الأدب التربوي، والدراسات السابقة التي تناولت متغيرات البحث. ثم تمت دراسة منياج
 ي(. الدراسات الاجتماعية لمصّف السّادس الأساسي، واختيار الوحدة التعميمية المناسبة وىي وحدة )مجتمع

  وفق نموذج شوارتز كما يمي:  البرنامج التعميميتمّ بناء 
)والتي ومؤشرات الأداء )والذي يقابل سابقاً اليدف العام(،تحديد النقاط التعميمية لكل درس، ثمّ تحديد المعيار -

 .بطاقات( -صور -)فيديووتحديد الوسائل التعميمية تقابل سابقاً الأىداف السموكية(،
تحديد مراحل سير الدرس وتشمل: التمييد لمدرس من خلال عرض الإشكالية عمى شكل سؤال أو صورة أو  -

فيديو، ثمّ عرض أنشطة الدرس وتصميم خرائط التفكير المفظية وىي عبارة عن أسئمة تثير التفكير، ثم تنظيم الإجابات 
المتعمم وكتابتيا وفق استراتيجية الكتابة المستندة عمى  لرسم المنظم البياني الموافق، ثم إعادة صياغة المعمومات من قبل

 التفكير، ثمّ تصميم ورقة عمل خاصة بكل درس. 
 بعد ذلك تم عرض البرنامج التعميمي عمى المحكمين وتطبيقو استطلاعيّاً لمتأكد من صلاحيتو.  -

 ويوضح الجدول الآتي دروس وحدة )مجتمعي(، وعدد الحصص المخصصة لكل درس:
 دروس وحدة )مجتمعي(، وعدد الحصص المخصصة لكل درس( 2جدول رقم )

دروس وحدة 
 مجتمعي

الرّعاية  واجباتي يحقوق
 الاجتماعيّة

العمل 
 التّطوّعي

مشاركتي تعكس 
 ريتحضّ 

نظرتنا إلى 
 السّلام

أحداث 
 ومتغيّرات

 المجموع

 14 2 2 2 2 2 2 2 عدد الحصص
 
 البحث ةأدا: 

بنداً، وأمام كل بند خمسة ( 36والذي يتألف من)دافعيّة التّعمّم، ( لقياس 1989)قطامييوسف  مقياستمّ استخدام 
 ، معارض، معارض بشدة(. ترددخيارات ىي:) موافق بشدة، موافق، م
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( عمى إحدى الإجابات Xيجيب التلاميذ عن العبارات بوضع إشارة ) :وفق ما يميمفتاح التصحيح وقد تمّ تحديد 
( بخمس نقاط من Likerteم كل عبارة، وقد تمّ تنقيط العبارات الإيجابية بالاعتماد عمى سمم ليكرت)الخمس الموجودة أما

بالنسبة لمعبارات الموجبة، وعمى العكس بالنسبة لمعبارات السالبة. وعميو فإنَّ درجات المقياس تراوحت (1) (إلى5)
 :من خلالالتحقق من صدق المقياس وثباتو  وقد تمّ ( درجة كحد أدنى.36( كحد أقصى و)180بين)
تم عرض مقياس دافعيّة التّعمّم عمى عدد من السادة أعضاء الييئة التدريسية من ذوي صدق المحكمين:  -

الخبرة والاختصاص في جامعة تشرين كمية التربية، وذلك بيدف التحقق من صدق المقياس وقدرتو عمى قياس ما أعدّ 
ضافة و ات المعطاة تم لقياسو، وفي ضوء الملاحظ  تعديل بعض البنود ليصبح المقياس بصورتو النيائية.حذف وا 

 ى المقياس:ويوضح الجدول التالي تعديلات السادة المحكمين عم
 تعديلات السادة المحكمين عمى المقياس(  3جدول رقم )

 
 البنود المضافة

 
 البنود المحذوفة

 البنود المعدلة
 بعد التعديل قبل التعديل

أىتم فقط بالمعمومات الميمة 
 للامتحان

ضمن  العمل الدراسيأفضل القيام  يندر أن ييتم والدي بعلاماتي المدرسية
مجموعة من الزملاء عمى أن أقوم 

 بو منفرداً 

أفضل القيام بالواجبات المدرسية 
ضمن مجموعة من الزملاء 

 عمى أن أقوم بو منفرداً 
أدرس من تمقاء نفسي دون 

 ضغط من أحد
اىتمامي ببعض المواضيع الدراسية يؤدي 

 إلى إىمال كل ما يدور حولي
المدرسة   لدي النزعة إلى ترك

 بسبب قوانينيا الصارمة
لا أحب  المدرسة بسبب قوانينيا 

 الصارمة
ليس من الضروري أن يكون 

 أدائي الدراسي دقيقاً 
ييتم والداي بمعرفة حقيقة مشاعري عن 

 المدرسة
دروس التي أشعر أنّ غالبية ال

 ثيرةتقدميا المدرسة غير م
أشعر أنّ غالبية الدروس التي 
 تقدميا المدرسة غير ممتعة

أسعى لأكون متميزاً في 
 صفي

أشعر بأن بعض الزملاء في المدرسة ىم 
 سبب المشاكل التي أتعرض ليا

لا أستحسن إنزال العقوبات عمى 
بغض النظر عن  طمبة المدرسة

 الأسباب

المدرسية لا أحب العقوبات 
 بغض النظر عن الأسباب

أشعر بالرضى عندما أنجح 
 بأداء الميمة الموكمة إلي

كثيراً ما أشعر بأن مساىمتي في عمل أشياء 
 جديدة في المدرسة تميل إلى اليبوط

أقوم بالكثير من النشاطات 
 والجمعيات الطلابية المدرسية

أقوم بالكثير من النشاطات 
 المدرسية

في الأنشطة قميلًا ما أشارك 
 المدرسية غير الإلزامية

لا يأبو والداي عندما أتحدث إلييما عن 
 علاماتي المدرسية

لدي رغبة قوية للاستفسار عن 
 سةمدر ال المواضيع في

لدي رغبة قوية للاستفسار عن 
 أي معمومة تخص الدراسة

يشجعني جو المنافسة في 
 الصف لمعمل أكثر

يصعب عمي تكوين صداقة بسرعة مع 
 الزملاء في المدرسة

  

أعتقد أن الاجتياد أساس 
 التفوق

يحرص والداي عمى قيامي بأـداء واجباتي 
 المدرسية

  

أتردد في المشاركة الصفيّة 
 عندما يسأل المعمم

العمل مع الزملاء في المدرسة يمكنني من 
 الحصول عمى علامات أعمى

  

أغيب عن المدرسة كمما 
 سنحت لي الفرصة

زملائي في حل واجباتي تعاوني مع 
 المدرسية يعود عمي بالمنفعة

  

 
وىو ( 0.22)  وبمغت قيمة معامل الصدق (spss)تم حساب الصدق من خلال برنامجالصدق الذاتي:  -

 معامل صدق عال يمكن الاعتماد عميو لتأكيد صدق المقياس.
عينة استطلاعية من خارج العينة قامت الباحثة بتوزيع المقياس عمى الثبات وفق طريقة إعادة التطبيق:  -

الأساسي في مدينة اللاذقية، وأعادت  سادس( تمميذاً وتمميذةً من تلاميذ الصّف ال29الأساسية لمبحث بمغ عددىا )
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من خلال  معامل الارتباط بيرسون/ يوماً وذلك لمتأكد من ثبات المقياس، وتم حساب 20توزيعو عمى نفس العينة بعد /
 ( وىي قيمة جيدة تدل عمى ثبات المقياس.0.75ت قيمتو )وبمغ (spss)برنامج

بين كل سؤال  الاتساق الداخميوىي طريقة يتم من خلاليا حساب معامل الثبات وفق طريقة ألفا كرونباخ:  -
( وىي قيمة 0.73وبمغت قيمة ىذا المعامل ) .(Omar etl.,2010,175)في المقياس والأسئمة الأخرى بشكل ثنائي

 الاعتماد عمييا لمتأكّد من ثبات عال لممقياس.جيدة يمكن 
   ّقبمياً لمتأكد من مقياس دافعيّة التعمّم تطبيق التجربة، ويشمل:)تطبيق والبدء ب اختيار عينة البحثبعد ذلك تم

عمى المجموعة التجريبية بالتزامن مع إعطاء  ، تطبيق البرنامج التعميميتين التجريبيّة والضّابطةتكافؤ المجموع
استخراج النتائج ثم تمّ  (.المقياس بعديّاً ، ثم تطبيق الموضوعات ذاتيا وتعميميا بالطريقة المعتادة لممجموعة الضابطة

 تقديم المقترحات.وتفسيرىا، و  وتحميميا
 ويوضح الجدول الآتي إجراءات البحث وفق الزمن:

 البحث وفق الزمنإجراءات ( 4جدول رقم )
 الفترة الزمنية الإجراء

 بمعدّل حصّة كل يوم2/10/2018إلى الثلاثاء 17/9/2018ثنينالا التطبيق الاستطلاعي لمبرنامج التعميمي
 2/10/2018التطبيق الثاني: الثلاثاء 13/9/2018التطبيق الأول: الخميس  لحساب الثباتتطبيق مقياس دافعيّة التعمّم  

 21/10/2018الأحد دافعيّة التعمّم  قبمياً تطبيق مقياس 
 22/11/2018خميسإلى ال  22/10/2018 ثنينالا تطبيق البرنامج التعميمي
 25/11/2018 حدالأ اً يّ بعدتطبيق مقياس دافعيّة التعمّم  

 
 :وتفسير النتائج الإحصائي حميلالت

 البحث، واختبرت فرضياتو، وذلك عمى النحو الآتي: سؤالعن  تمّ الإجابة النتائج  والمناقشة:
 اللاذقية؟   مدينةالأساسي في  مستوى دافعية التعمم لدى تلاميذ الصف السادسما : البحثسؤال الإجابة عن 

 
                           (                                                                                                  5جدول رقم )

 لدى أفراد عينة البحث مستوى دافعية التعمم
 النسبة العدد المستوى الفئة

 %65.38 31 منخفض [83-36 ]
 %25 53 متوسط [131-84]

 %9.61 1 مرتفع [180-132]
 %100 19 المجموع 

 

ويشكل ىؤلاء ما  ،فرداً من أفراد عينة البحث( 31)مستوى دافعية التعمم منخفض لدى أنّ  ( 1رقم ) يُلاحظ من الجدول
%(. 9.61) من الدافعية مرتفع %( من أفراد عينة البحث، لكن بالمقابل بمغت نسبة الذين لدييم مستوى65.38نسبتو )

وىذا يؤكد انخفاض مستوى دافعية التعمم لدى تلاميذ الصف  %(.25)متوسط مستوى ىذا  وتبمغ نسبة الذين لدييم 
ساسي بالرغم من تعديل المنياج تعديلًا جوىرياً لاسيما في مادة الدراسات الاجتماعية سواء من حيث نوع السادس الأ



 جناد، سمطان، جحجاح                                  أثر نموذج شوارتز في تنمية دافعية التّعمم لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي

 

journal.tishreen.edu.sy                                                   Print ISSN: 2079-3049  , Online ISSN:2663-4244 

511 

المعمومات المقدمة وطريقة تقديميا، وقد يعود ذلك إلى عدم استخدام المعممين طرائق تعميمية مناسبة لممنياج الجديد بما 
عادة صياغتيا والت وىذا يستدعي تأىيل المعممين وتعريفيم  عبير عنيا بطريقتو الخاصة.يسمح لممتعمم بمناقشة الأفكار وا 

 بالطرائق التعميمية التي تتيح  ليذا المنياج تحقيق الأىداف المرجوة منو.
 ( وقد تم الأمر وفق الآتي:0.05تم اختبار فرضيات الدراسة عند مستوى دلالة ):اختبار الفرضيات
ائية بين متوسطي ذو دلالة إحص لا يوجد فرقعمى: نصّ تي تال الأولىفرضية للإجابة عن ال الفرضية الأولى:

 .بين التطبيقين القبمي والبعدي مقياس الدافعيةعمى التجريبية  ةدرجات المجموع
 

 ة لمفروق بين متوسطي ( لمعينات المستقم(tنتائج اختبار ( 6الجدول )
 لمقياس دافعية التعمم البعديو  ين القبميفي التطبيق ة التجريبيةالمجموع يذدرجات تلام

 
 

 
المتوسط 
 الحسابي

 
الانحراف 
 المعياري

 
 الحالة

 حجم الأثر ( لمعينات المستقمةtاختبار )
ت 

 الجدولية
ت 

 المحسوبة
درجة 
 الحرية

Sig إيتا مربع 

 0.75 0.00 50 4.16 2.00 تجانس 11.1 52.3 التطبيق القبمي
 0.00 48.77 4.16 2.00 عدم تجانس 10.4 64.7 التطبيق البعدي

 
 :يحسب وفق القانون حجم الأثر عمماً أنّ 

dft

t
Eta




2

2
2 

 ( درجات الحرية.df( القيمة العددية لمفرق بين المتوسطين، )tحيث: )
 ( معايير لتفسير حجم الأثر، وفق التالي: NSSEاقترح المسح الوطني لأعمال الطمبة ) وقد
 ( حجم الأثر معدوم 0.09( إلى )0من ) 
 ( حجم الأثر صغير 0.29( إلى )0.10من ) 
 ( حجم الأثر متوسط 0.49( إلى )0.30من ) 
 ( حجم الأثر كبير.  0.69( إلى )0.50من ) 
 (  ( حجم الأثر كبيراً جداً.  )0.70أكبر منNSSE,2007) 

( لمعينات المستقمة أصغر من مستوى الدلالة المفترض tاختبار )( أنّ مستوى الدلالة الحقيقية في 6يُلاحظ من الجدول )
(Sig = 0.00 < 0.05( وقيمة ت المحسوبة ،)الأمر الذي يؤكد 2.00( أكبر من قيمة ت الجدولية )4.16 ) وجود

مقياس دافعية  فيبين التطبيقين القبمي والبعدي التجريبية  ةالمجموعيذ صائياً بين متوسطي درجات  تلامإح فرق دال
وىذا يؤكد تحسن مستوى دافعية التعمم لدى تلاميذ المجموعة التجريبية تحسناً ممحوظاً  .لصالح التطبيق البعدي التعمم

، وتشير ىذه القيمة إلى أثر كبير جداً لاستخدام نموذج شوارتز في تنمية دافعية التعمم (0.75حيث بمغ حجم الأثر )
كما شوارتز يسمح لممتعمم بتنظيم أفكاره وفق منظمات بيانية بأشكال مختمفة وفق رغبتو، وقد يعود ذلك إلى أنّ نموذج 

يتيح لو إعادة صياغة ىذه الأفكار بمغتو الخاصة وىذا يمنحو الحرية في التعبير ويشعره بأىمية رأيو وبقدرتو عمى 
 .الإنجاز وبالتالي يزيد من دافعيتو
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نتيجة دمج ميارات التفكير  ( التي أظيرت زيادة دافعية الطالبات لمتعمم2005راو)مع دراسة تتفق ىذه الدراسة بذلك و 
 وفق نموذج شوارتز.

ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات  لا يوجد فرقعمى: نصّ تي تال ةنيفرضية الثاللإجابة عن الة:نيالفرضية الثا
 .الدافعيةمقياس ل في التطبيق البعديالمجموعتين التجريبية والضابطة 

  يذة لمفروق بين متوسطي درجات تلاملمعينات المستقم( t)نتائج اختبار   (2الجدول )
 دافعية التعمملمقياس  في التطبيق البعديالتجريبية والضابطة المجموعتين 

 
 المجموعة

 
المتوسط 
 الحسابي

 
الانحراف 
 المعياري

 
 الحالة

 حجم الأثر ( لمعينات المستقمةtاختبار )
ت 

 الجدولية
ت 

 المحسوبة
درجة 
 الحرية

Sig إيتا مربع 

 0.71 0.00 50 3.51 2.00 تجانس 10.4 64.7 تجريبية
 0.00 49.99 3.51 2.00 عدم تجانس 12.3 53.6 ضابطة

 
 ( أنّ متوسط درجات المجموعة التجريبية أكبر من متوسط درجات المجموعة الضابطة في 7يُلاحظ من الجدول )
( لمعينات المستقمة أصغر t(؛ ولذلك فإنّ مستوى الدلالة الحقيقية في اختبار)11.1، والفارق كبير )مقياس دافعية التعمم

ت أكبر من قيمة ( 3.51ت المحسوبة )(، كما أنّ  قيمة Sig = 0.000 < 0.05من مستوى الدلالة المفترض )
المجموعتين  يذتلامإحصائياً بين متوسطي درجات  دال وجد فرقي(،  أي 50( عند درجة الحرية )2.00) الجدولية

%( من التباين الحاصل 71( في اختبار حجم الأثر إلى أنّ )0.71))التجريبية والضابطة(.ىذا وتشير قيمة إيتا مربع 
الأفكار متعمم بمناقشة كل يسمح ل ، وقد يعود ذلك لكونوبنموذج شوارتزبين المجموعتين سببو المتغير التجريبي المتمثل 
عادة صياغتيا والتعبير عنيا بطريقتو الخاصة عمى عكس الطريقة  .وبالتالي يشعره بأىميتو ويزيد إقبالو عمى التعمم وا 

 المعتادة التي تضمنت حلا  روتينياً للأنشطة من قبل بعض المتعممين لتعمّم إجاباتيم عمى كل الصف.
 في(، 2017(، وحسن والسعودي)2012(، وعشا وآخرين)2014مع دراسات الجراح وآخرين)ىذه الدراسة تتفق بذلك و 

 أن تحسن الدافعية يعود إلى طريقة التدريس المستخدمة.
درجات  ائية بين متوسطذو دلالة إحص لا يوجد فرقعمى: نصّ تي تال لثةفرضية الثاللإجابة عن ال ة:لثالفرضية الثا

 .تبعاً لمتغير الجنسلمقياس دافعية التعمم في التطبيق البعدي التجريبية  ةالمجموع
 

 دافعية التعمم تبعاً لنتغير الجنسلمقياس  في التطبيق البعديلمعينات المستقمة ( t)نتائج اختبار  (2الجدول )
 

 المجموعة
 

المتوسط 
 الحسابي

 
الانحراف 
 المعياري

 
 الحالة

 ( لمعينات المستقمةtاختبار )
ت 

 الجدولية
ت 

 المحسوبة
درجة 
 الحرية

Sig 

 0.10 24 1.45 1.71 تجانس 8.7 62.5 الذكور
 0.10 23.9 1.45 1.71 عدم تجانس 7.16 67.1 الإناث

 
(، و قيمة ت 0.05 < 0.10مستوى الدلالة الحقيقية أكبر من مستوى الدلالة المفترض ) ( أنّ 8يلاحظ من الجدول)

(، الأمر الذي يؤكد عدم وجود فرق ذي 24( عند درجة الحرية )1.45ت المحسوبة )( أكبر من قيمة 1.71الجدولية )
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في التطبيق البعدي لمقياس دافعية التعمم تبعاً لمتغير التجريبية  ةالمجموع دلالة إحصائية بين متوسط درجات
ية يعزا لمجنس، أو ( التي أكدت عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائ2014الجراح وآخرون) وتتفق بذلك مع دراسة.الجنس

 لمتفاعل بين الجنس وطريقة التدريس.
 

 :والتوصياتالاستنتاجات 
 لقد توصمت الدراسة إلى: 
 .لدى تلاميذ الصف السادس الأساسيفي مادة الدراسات الاجتماعية انخفاض مستوى دافعية التعمم  -
 فيبين التطبيقين القبمي والبعدي التجريبية  ةالمجموعيذ إحصائياً بين متوسطي درجات  تلام وجود فرق دال -

 ، أي أن نموذج شوارتز أسيم بشكل ممحوظ في تنمية دافعية التعمم لدى التلاميذ.مقياس دافعية التعمم
في التطبيق البعدي لمقياس بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة إحصائياً  وجود فرق دال -

 دال فرقعدم وجود ولعل ىذا يعود إلى استخدام نموذج شوارتز. ،ةجريبيق لصالح المجموعة التوىذا الفر  الدافعية
 .في التطبيق البعدي لمقياس دافعية التعمم تبعاً لمتغير الجنسالتجريبية  ةدرجات المجموع بين متوسط اً ائيإحص

شوارتز كنموذج حديث في بنموذج : ضرورة الاىتمام ةرى الباحثت ،في ضوء ىذه الدراسة وما تم التوصل إليو من نتائجو 
 ما يمي: ولتحقيق ذلك تقترح ،م لدى التلاميذوالاستفادة منو في تنمية دافعية التعمّ  التعميم

 .إدراج نموذج شوارتز ضمن مساقات طرائق التعميم في كمية التربية 
  ،من  مية أو مجموعةوذلك من خلال تصميم وحدة تعمياعتماد نموذج شوارتز كأحد نماذج بناء المنياج

 الدروس وفق ىذا النموذج لاسيما في الدراسات الاجتماعية.
 .إدراج نموذج شوارتز ضمن الدورات التدريبية التي تقدميا وزارة التربية ومديريات التربية لممعممين 
 موذج شوارتز وتدريبيم عمى تطبيقو.تعريف المعممين بن 
  اد أخرى وصفوف أخرى ومع متغيرات أخرى.إجراء مزيد من الأبحاث والدراسات حول نموذج شوارتز في مو 
  وضع مقياس دافعية التعمم بين أيدي المعممين وتدريبيم عمى استخدامو بما يمكنيم من الحصول عمى تغذية

 راجعة عن دافعية تلاميذىم والعمل عمى تطوير أنفسيم وتعديل خططيم التعميمية.
 دافعية التعمم لدى التلاميذ ومدى ملاءمة بشكل دوري في المدارس لمتعرف عمى  دافعية التعمم تطبيق مقياس

 .وتعديل ما يمزم في الخطة التعميمية ،طرائق التعميم المتبعة ليم، واتخاذ إجراءات بناءً عمى ىذه النتائج
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