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  ABSTRACT    

The research aims mainly to identify the differences between the two methods of 

superficial and deep learning among a sample of students of the Faculty of Education at 

Tishreen University according to the variables: gender, academic year. 

The researcher used in the study the questionnaire of the modified-two-factor study 

processes (RSPQ-2F): prepared by Biggs & et al (2001) and the Arabization of Jumana 

Khouzam in (2014) 

The study sample consisted of (320) male and female students from the Faculty of 

Education, Tishreen University, in the first and fourth years. Among the most important 

findings of the research: 

- There was no statistically significant difference between male and female in the surface 

learning method. 

- There was no statistically significant difference between male and female in the deep 

learning method. 

- There is no statistically significant difference in the method of superficial learning 

according to the variable of the school year. 

- There is a difference between the sample members in the deep learning method according 

to the variable of the school year in favor of fourth year students. 

The research ended with a set of recommendations and proposals: 

- Conducting more studies dealing with the methods of superficial and deep learning and 

their relationship to variables such as academic achievement, patterns of thinking, 

personality patterns, etc., which helps in revealing the factors affecting these methods and 

their impact on students. 

- Enlightening students with the methods they use in the learning process, training them on 

how to deal with information effectively and encouraging them to follow a deep learning 

method. 

- Preparing seminars for teachers on students' learning methods and how to reconcile them 

with teaching methods to help improve the teaching and learning process.  
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 بيجز وفق نموذجأسموبا التعمم السطحي والعميق 
 جامعة تشرين لدى عينة من طمبة كمية التربية في

 
 *د. عمي منصور
 **رامي دياب

 (2020 / 6 / 3قبل لمنشر في  . 2222/  2/  6تاريخ الإيداع )
 

 ممخّص  
 

لدى عينة من طمبة كمية التربية في  بين أسموبي التعمم السطحي والعميق بشكل أساسي إلى تعرف الفروق ييدف البحث
 السنة الدراسية.الجنس، تبعاً لمتغيرات: جامعة تشرين 

من إعداد بيجز : (RSPQ- 2F)ذات العاممين  –استبانة عمميات الدراسة المعدلة استخدم الباحث في الدراسة 
 م 2014م، وتعريب جمانة خزام عام 2001عام  (Biggs & et al)وزملائو 
( طالبا وطالبة من طمبة كمية التربية جامعة تشرين في السنتين الأولى والرابعة ومن 320من ) عينة الدراسةوتكونت 

 تي توصل الييا البحث:ال النتائجأىم 
 بين الذكور والاناث في أسموب التعمم السطحي. اً احصائي دالق عدم وجود فر  -
 بين الذكور والاناث في أسموب التعمم العميق. اً احصائي دالق عدم وجود فر  -
 في أسموب التعمم السطحي تبعا لمتغير السنة الدراسية. اً احصائي دالق عدم وجود فر  -
 العينة في أسموب التعمم العميق تبعاً لمتغير السنة الدراسية لصالح طمبة السنة الرابعة.وجود فرق بين أفراد  -

 :التوصيات والمقترحات وانتيى البحث الى مجموعة من
إجراء مزيد من الدراسات التي تتناول أسموبي التعمم السطحي والعميق وعلاقتيما بمتغيرات مثل التحصيل  -

الشخصية وغيرىا مما يساعد في الكشف عن العوامل المؤثرة في ىذه الاساليب وتأثيرىا  الدراسي وأنماط التفكير وانماط
 عمى الطمبة.

تبصير الطمبة بأساليبيم التي يتبعونيا في عممية التعمم وتدريبيم عمى كيفية التعامل مع المعمومات بفاعمية  -
 وتشجيعيم عمى اتباع أسموب التعمم العميق.

 أساليب التعمم التي يتبعيا الطمبة وكيفية التوفيق بينيا وبين أساليب التدريس بما إعداد ندوات لممعممين حول -
 يساعد عمى تحسين عممية التعميم والتعمم.

 
 

                                                           
*
 سورية -دمشق -جامعة دمشق -قسم عمم النفس  -أستاذ  

 سورية -دمشق -جامعة دمشق -قسم عمم النفس التربوي  -**طالب دكتوراه 



 منصور، دياب                      لدى عينة من طمبة كمية التربية في جامعة تشرين أسموبا التعمم السطحي والعميق وفق نموذج بيجز

 

journal.tishreen.edu.sy                                                   Print ISSN: 2079-3049  , Online ISSN:2663-4244 

143 

 مقدمة
تركز التربية الحديثة عمى الاىتمام بالمتعمم وتجعمو محور العممية التعميمية وىدفيا، لذا يعد الاىتمام بتربيتو تربية 

لممستقبل الأمر الذي يستوجب معو الاىتمام بكل ما من شأنو الارتقاء بو ، ولا يمكن القيام ببناء صحيحة استثمارا 
شخصيتو الا بالاىتمام بالمتعمم منذ بداية سنوات  الدراسة الى نيايتيا وذلك من خلال تحقيق التوافق بين أساليب التعميم 

لاب الجامعة. )الحازمي واخرون، عمم المفضمة لدى طالتي يتبعيا أعضاء ىيئة التدريس بالجامعات وأساليب الت
2013 ،170). 

العديد من الدراسات أن لكل  وبين المتعمم،اىتمام متعاظم بأنماط التعمم المتبعة من قبل  الأخيرة،قد ظير في السنوات و 
حتى أصبح  المدى،أثر واضح عمى تذكر وحفظ وديمومة المادة المتعممة في الذاكرة الطويمة  التعمم،نمط من أنماط 

 وتجييز المادة موضوع التعمم.  استقبال،مرتبطا بالمستوى الذي يتم عنده  والاسترجاع،الفرق في قابمية المادة لمتعمم 
صيل الدراسي وافترض الباحثون ان نسبة الذكاء عمى دور القدرات العقمية في التنبؤ بالتحمنصباً حيث كان الاىتمام 

والذي يعد أولى المحاولات لمتمييز  ،ىي المنبئ الرئيس بالتحصيل وتجسد ذلك في جيود بينيو في اعداد اختبار الذكاء
إلا أن الدراسات اشارت الى ان الطمبة ذوي المستوى الواحد من  ،الطلاب ذوي المستويات التحصيمية المختمفة نبي

الذكاء تظير بينيم فروق كبيرة في مستويات التحصيل مما يدل عمى أن ىناك عوامل غير الذكاء مسؤولة عن 
التحصيل كالدافعية ومفيوم الذات ومستوى الطموح وغير ذلك من العوامل التي تؤثر عمى التحصيل ومنيا الأسموب 

الى ان ىناك تفاعلا  1992الغريب  1995محفوظ  سةالذي يختاره الطالب في التعمم حيث توصمت الدراسات ومنيا درا
 (3-2، 2013. )الغامدي، بين أسموب التعمم ومستوى التحصيل

وبناء عميو كان يتم  حيث كان اىتمام المؤسسات التعميمية ينصب عمى الكم الذي يكتسبو الطالب في العممية التعميمية
عمى الكيفية التي يتعمم بيا الطالب وليس الكم قام العديد من وفي ضوء التوجو الجديد الذي يرتكز  المتعمم،تقويم أداء 

وايضا التحميل الكمي لاستجاباتيم  الدراسة،الدراسات التي تيدف الى كشف التحميل الكيفي لأداء الطمبة داخل حجرة 
 .(2ص السابق،)المرجع  تعممالعمى مقاييس اساليب 

وتؤثر مجموعة من العوامل في تفضيل الطمبة لبعض أساليب التعمم دون غيرىا ومنيا عمى سبيل المثال العوامل 
ويتفاوت تأثير ىذه الأساليب فبعضيا يكون لو تأثير ايجابي عمى  مثيرات،فر في البيئة التعميمية من اوما يتو  الشخصية،
ينبغي عمى المتعممين أن يكونوا عمى دراية لذلك ( 62، 2001 مبة وقد تفشل مع الطمبة الاخرين )الخميفي،بعض الط

 ,Mulalic e al, 2009ووعي بأسموبيم المفضل في التعمم لأن ذلك سوف يشجعيم غمى إدراك أىمية أساليب التعمم )
ضافة إلى (، والمعممون الناجحون والمؤثرون سيظيرون احتراما لأساليب التعمم والفروق الفردية لدى التلاميذ بالإ110

تحسين عممية مما سيؤدي إلى  (Rayner, 2007, 24)أنيم سوف يستجيبون لأساليب التعمم المختمفة لدى التلاميذ. 
ية التعميمية التعمم ورفع مستوى التحصيل الدراسي باعتباره من أىم الأىداف التي يسعى لتحقيقيا كل من طرفي العمم

 .والمتعمم( )المعمم
 

 البحثمشكمة 
تمثل والتي ليا تأثير عمى التحصيل الدراسي لممتعممين و  الأساسية في عممية التعمم الفعالتعد أساليب التعمم من الركائز 

مختمفة يستطيع الفرد أن يتعمميا ومن المسمم أن معظم الناس يفضمون طريقة معينة يتفاعمون بيا  اً أساليب التعمم طرق
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إلا أن ىذه الأساليب  (Sirin& Guzel, 2006 , 314)عمومات أثناء وقت التعمم ويتحدثون بيا ويعالجون المثيرات والم
تحظى بالاىتمام الكافي وقد يكون السبب في ذلك ىو عدم معرفة المتعمم نفسو بأسموبو في التعمم، فضلا عن  قد لا

إلى أىمية الكشف عن أساليب التعمم لدى الطمبة  حيث أشارت سويد قصور إدراك المعمم بالأساليب المناسبة لطلابو،
كما أنو  في تعمميم طلابوالأساليب التي يتبعيا المادة العممية بالأسموب الذي يتفق مع  ايصالوالذي يسيل عمى المعمم 

 .(2003، )سويد يساعدىم عمى فيم المادة العممية بشكل أفضل
 مع تفاعمو أثناء المتعمم يستخدميا التي المتنوعة الوسيطة العمميات لوصف التعمم أسموب مفيوم النفس عمماء يستخدم
 وىذا المعرفي، المتعمم مخزون إلى تضاف جديدة تعميمية خبرات تطوير إلى النياية في توصمو والتي التعمم مواقف
لممثيرات البيئة  مستجيبًا الفرد من تجعل والتي المناسبة التكيفية لمعمميات وصفًا يعتبر التعمم أسموب أن إلى يشير

 .والجسمية والاجتماعية الانفعالية خصائصو مع يتلاءم ابمالمتنوعة 
 خلال من حيث توصلا Marton, Saljo وسالجو مارتون نموذج التعمم ولعل أىميا وتنوعت تصنيفات الباحثين لأنماط

 المادة تعمم عمىفي ىذا الأسموب  الطالب اىتمام ينصب حيث :السطحي النمط :ىما لمتعمم نمطين وجودى إل دراساتيما
  .الكيف عمى وليس المعمومات كم عمى يركز لدييم التعمم مفيوم فإن ولذا والحقائق، التفاصيل وتذكر لحفظ محاولة في

 من الكاتب وىدف ودلالتو ومعناه المحتوى عمى الطلاب ىؤلاء اىتمام ينصب العميق: حيث الثاني فيو النمط أما النمط
 الأفكار بين العلاقة بدراسة خلاليا من يقومون استنتاجية عممية يكون عمى شكل التعمم عن مفيوميم لأن وذلك ذلك،
المادة موضوع التعمم  في الواردة المعمومات تمك بين روابط وتكوين والأدلة، الشواىد مناقشة ثم يتم عرضيا، التي

  (37، 2009محمد،)السابقة  والمعمومات
العديد من الدراسات  د حظيت بالاىتمام والدراسة وأجريأساليب التعمم في المجالات التربوية المختمفة فقونظرا لأىمية 

( حيث 2015، )مظمومعمى الطمبة في المراحل التعميمية المختمفة لمعرفة الأسموب المفضل لدى الطمبة ومنيا دراسة 
لدراسات تناولت علاقة أساليب التعمم بالتحصيل وبعض ا السطحي،ن طمبة الجامعة يفضمون أسموب التعمم إوجدت 

دى ( حيث وجدا فروق في التحصيل الدراسي تعزى لأسموب التعمم ل2014)الشيخ وعبد العزيز ، الدراسي ومنيا دراسة 
 المتعمم.

مما يساعد  معيا،وعميو فإن معرفة أساليب التعمم المفضمة لدى الطمبة تساعد عمى اختيار طرق تدريس وتقويم تتلاءم 
يرى أن التعرف عمى أساليب التعمم المفضمة  حيث 1989أكده سالم  طمبة وىو مافي تحسين أداء المعممين كما ال

سباب فشل الطمبة أو نجاحيم في ىذه المرحمة ايعود ليا وتحديدىا لدى طمبة الجامعة لو أىمية بالغة تتمثل في أنيا قد 
ذلك وفقا لما تفرضو طبيعة ىذه التعمم الجامعي من أعباء عممية عمييم بصورة والتي تنمي لدييم المسؤولية الذاتية و 

 (6-5، 2014تظير الفروق بينيم في ىذه المرحمة. )الغامدي، 
ان طرائق التدريس الفعالة مع بعض الطمبة  الباحث من خلال عممو في مجال التدريس في جامعة تشرين وقد لاحظ

عداد المعمومات  ىذا الاتجاه بالتفضيل الشخصي بصورة مختمفة ويسمى تفشل مع طمبة اخرين لأنيم يقومون بإدراك وا 
عادتيا بالأسموب الخاص بو ومن ىنا جاءت ىذه الدراسة لتعرف اساليب  الذي يقوم من خلالو الشخص بادراك المادة وا 

لطمبة وكيفية دمج ىذه المعرفة في ممارسات التدريس الفعال مما يزيد من فعالية وفق نموذج بيجز لدى ا فضمةالتعمم الم
  :العممية التعميمية التعممية ويمكن تمخيص مشكمة البحث بالسؤال التالي

 لدى طمبة كمية التربية في جامعة تشرين؟ وفق نموذج بيجز التعمم المفضل موبأس وى ما
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 ث وأىدافوأىمية البح
 :البحثأىمية 

تعد ىذه الدراسة إضافة لمدراسات العربية في مجال أساليب التعمم لدى طمبة المرحمة الجامعية مما يساعد أعضاء ىيئة 
أن معرفة ىذه الأساليب تساعد في استخدام  كولا شالتدريس بالجامعة عمى معرفة الأساليب التي يتعمم بيا الطمبة 

 .الأساتذة طرق التدريس الملائمة ووسائل التقويم المناسبة مما ينعكس أثره عمى تحصيل الطمبة
عممية التعمم  لتعمم وتباينيا بين الطمبة أثناءتعد ىذه الدراسة تمبية للاتجاىات العالمية المعاصرة للاىتمام بأساليب ا

 .تؤثر عمى التحصيل الدراسيللاىتمام بأساليب التعمم التي  يات المحمية والعالميةتوجمع الشيا اوتم
  البحثأىداف 

 التعرف عمى أسموب التعمم لدى الطمبة وفق نموذج بيجز -1
 .تبعا لمتغير الجنس السطحي والعميق التعمم يمعرفة الفروق بين طمبة في أسموب -2
 .السنة الدراسيةتبعا لمتغير  السطحي والعميق التعمم يمعرفة الفروق بين طمبة في أسموب -3

 فرضيات الدراسة:
 تبعاً  عميق( –)سطحي  درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمم يبين متوسط اً ق دل إحصائيوجد فر يلا  -1

 لمتغير الجنس.
 تبعاً  عميق( –)سطحي  درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمم يبين متوسط اً ق دل إحصائيوجد فر يلا  -2

 .السنة الدراسية لمتغير
 :البحثحدود 

 الطمبة  أسموبي التعمم السطحي والعميق لدى الحدود الموضوعية: اقتصر البحث الحالي عمى دراسة الفروق بين
من كافة الأقسام في التعميم  كمية التربية السنة الأولى والرابعة في الحدود البشرية: تم تطبيق البحث عمى عينة من طمبة

  .في جامعة تشرينالنظامي 
 8/10/2019بتاريخ الحدود الزمانية: تم تطبيق البحث 

 .جامعة تشرين –الحدود المكانية: تم تطبيق البحث في كمية التربية 
 :مصطمحات البحث

 ,kolp, 1984)أسموب التعمم: ىو الطريقة التي يستخدميا الطالب في إدراك ومعالجة المعمومات أثناء عممية التعمم 
p.259) 

وأصحاب ىذا  الفشل،والخوف من  الخارجية،ىو الأسموب الذي يقوم عمى أساس الدافعية "أسموب التعمم السطحي: 
وىدفيا الأساسي ىو  وظيفة،غايات أخرى أىميا الحصول عمى الأسموب يرون أن التعمم المدرسي ىو طريقيم نحو 

انجاز متطمبات المحتوى الدراسي من خلال حفظ وتذكر واسترجاع المحتوى الدراسي الذي يعتقدون أنو سيأتي في 
 (.161ص ،2004 ،الامتحان". )الريدير

-15-12-11-8-7-4-3ويعرف إجرائيا بأنو: الدرجات التي يحصل عمييا الطالب من خلال إجابتو عن البنود )
 المستخدمة في البحث. RSPQ-2F( من استبانة عمميات الدراسة المعدلة ذات العاممين 16-19-20
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م المعنى الحقيقي لمادة التعمم أسموب التعمم العميق: ىو أسموب التعمم الذي يقوم عمى أساس الدافعية الداخمية وفي
استيعابيا ويدركون فأصحاب ىذا الأسموب ييتمون بالمادة الدراسية وفيميا و  والتمخيص،والقدرة عمى التفسير والتحميل 

 (.162ص ،2004تيا المينية. )الريدير، أىمي
-14-13-10-9-6-5-2-1ويعرف إجرائيا بأنو: الدرجات التي يحصل عمييا الطالب من خلال اجابتو عن البنود )

 المستخدمة في البحث. RSPQ-2F( من استبانة عمميات الدراسة المعدلة ذات العاممين 17-18
 :الدراسات السابقة

 ل)بيجز( لدى طمبة جامعة بابل العميق( – )السطحيالتعمم  يأسموب :الدراسةعنوان ( 2015)دراسة مظموم  -1
 ل)بيجز( لدى طمبة جامعة بابل  العميق( – )السطحيالتعرف عمى أسموبي التعمم  ىدف الدراسة:

 طالبا وطالبة من طمبة جامعة بابل  (410): الدراسة عينة
 (pigs, 2004) ل)بيجز( العميق( – )السطحي: مقياس أسموبي التعمم أدوات الدراسة
 أكثر من أسموب التعمم العميق في عممية التعممالتعمم السطحي  أسموب يستخدمونمعة بابل أن طمبة جا نتائج الدراسة:

التعمم لدى طلاب كمية التربية في جامعة  : أساليبالدراسةعنوان ( 2014) زوعبد العزيدراسة الشيخ  -2
 الخرطوم وعلافتيا بالتحصيل الدراسي في مقرر القياس والتقويم

التربية في جامعة الخرطوم ة أساليب التعمم والتحصيل الدراسي لدى طلاب كمي ناستقصاء العلاقة بي ىدف الدراسة:
 تيا بالتحصيل الدراسي في مقرر القياس والتقويمقوعلا

 ( انثى من طمبة كمية التربية جامعة الخرطوم 287)( ذكر 96وطالبة ) طالباً  (383): عينة الدراسة
 والمعدل التراكمي ( ودرجات مقرر القياس والتقويم1993واخرون ) لبيجزقائمة أساليب التعمم  أدوات الدراسة:
أظيرت الدراسة وجود فروق في التحصيل الدراسي نعزى لأسموب التعمم لدى المتعمم ولم تكشف الدراسة  :نتائج الدراسة

 عن وجود علاقة ارتباطية دالة احصائيا بين المعدل التراكمي وأساليب التعمم
وعلاقتيما بأبعاد التفكير ماوراء  أسموبا التعمم السطحي والعميق: عنوان الدراسة( 2014دراسة خزام ) -3

 المعرفي
: كان من أىم أىدافيا تعرف دلالة الفروق في متوسطات درجات أسموبا التعمم السطحي والعمي لدى أفراد ىدف الدراسة

 جامعة البعث في ضوء متغيرات الجنس والسنة الدراسية والتخصص الدراسي. –عينة البحث من طمبة كمية التربية 
 دمشقمن طمبة كمية التربية جامعة  ( طالبة584( طالبا)146)وزعوا إلى طالبا وطالبة  (730) سة:عينة الدرا

 من إعداد بيجز وزملائو (RSPQ_2F)ذات العاممين  –استبانة عمميات الدراسة المعدلة : أدوات الدراسة
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمم  نتائج الدراسة:

 والسنة الدراسية والتخصص العممي. الجنس،السطحي في ضوء متغير 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمم العميق في ضوء 

وجدت فروق دالة احصائيا في متوسط درجاتيم في أسموب التعمم العميق في ضوء متغير السنة  بينما متغير الجنس
 التخصص الدراسي لصالح عينة قسم المناىج وطرائق التدريس. وفي ضوء متغير الخامسة،الدراسية لصالح عينة السنة 
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أثر متغيري الجنس والتخصص عمى أساليب التعمم لدى طلاب كمية : عنوان الدراسة( 2011دراسة ابراىيم ) -4
 التربية 

التعرف  التربية،لدى عينة من طمبة كمية  التعمم المفضمة أساليب: التعرف عمى الفروق بين الجنسين في ىدف الدراسة
 عمى الفروق بين التخصصات العممية والأدبية في أساليب التعمم

 السويس( انثى من طمبة كمية التربية جامعة 384( ذكر )63وطالبة )طالبا 447 :عينة الدراسة
ابراىيم بن سالم  رمضان،( ترجمة رمضان محمد 1994: اختبار أساليب التعمم لإنتوستل وتايت )أدوات الدراسة

 (2002صباطي )ال
فروق لصالح الإناث في  بينما توجد العميق،عدم وجود فروق بين الذكور والإناث في أسموب التعمم  نتائج الدراسة:
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين طمبة التخصصات العممية والأدبية في أسموب التعمم  السطحي،أسموب التعمم 

 التعمم السطحي لصالح التخصصات الأدبية. أسموبووجود فروق ذات دلالة إحصائية في  العميق،
 ( 2003في أمريكا )  Skogsberg & Clumpدراسة  -5

Do Psychology and Biology Majors Differ in Their Study Processes and Learning 
Styles? 

 ىل يوجد فروق بين طلاب عمم النفس وطلاب عمم الأحياء في عمميات الدراسة وأساليب التعمم؟ :عنوان الدراسة
 قسم عمم الأحياء.: التعرف الفروق في أساليب التعمم بين طمبة قسم عمم النفس، وطمبة ىدف الدراسة

، والتي R-SPQ-2Fطبق الباحثان استبانة عمميات الدراسة المعدلة ذات العاممين لبيجز وآخرون  أدوات الدراسة:
 ، 2001ترجع لمعام 

( طالباً وطالبة من قسم عمم الأحياء تراوحت 92( طالباً وطالبة من قسم عمم النفس، و)87: مكونة من)الدراسةعينة 
 سنة 47-18أعمارىم بين 
أن طمبة قسم عمم النفس حصموا عمى درجات أعمى عمى البنود الخاصة بأسموب التعمم العميق من طمبة  نتائج الدراسة:

 قسم عمم الأحياء.
 :في ماليزيا  (thang, 2005)ثانج  دراسة -6

Comparing Approaches to Studying of Malaysian Distance Learners and On- 
campus Learners 

 )مقارنة طرق التعمم بين الطمبة الماليزيين والمتعممين عن بعد والذين يدرسون في الجامعات النظامية( 
تعرف الفروق في طرق التعمم بين الطمبة الذين يتعممون عن بعد، والطمبة النظاميين الذين يدرسون في  :ىدف الدارسة

 الاختلاف، باستخدام المنيج الوصفي التحميمي الجامعات العامة، والكشف عن تأثير التخصص الدراسي في ىذا
( والتي تقيس ثلاثة أساليب في التعمم 1994طبقت الباحثة قائمة طرق التعمم لـ ) انتوستيل وتايت ،  أدوات الدراسة:

 )العميق، السطحي، والاستراتيجي(، 
 ،ةالاجتماعيفي كميات العموم اختيارىم من اختصاصات مختمفة  طالبا وطالبة تم (726)ت من تكون عينة الدراسة:
دارة الاعمال من الطمبة النظاميين الذين يتعممون في  (371و)من المتعممين عن بعد  (355)منيم  التطبيقية،والعموم  وا 

 الجامعات العامة
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أن الطمبة المتعممين عن بعد بغض النظر عن تخصصيم الدراسي حصموا عمى درجات أعمى من  نتائج الدراسة:
الطمبة النظاميين في الأسموبين العميق والاستراتيجي، بينما حصل الطمبة النظاميون عمى درجات أعمى من درجات 

 .الطمبة المتعممين عن بعد في الأسموب السطحي
 الإطار النظري
 :أساليب التعمم

يعتبر مفيوم أساليب التعمم من المفاىيم التي ظيرت نتيجة تطور البحث في مجالات كل من عمم النفس المعرفي ، 
ن اختمفوا في يالقرن التاسع عشر، إلا أن الباحثوعمم النفس التربوي، ويرجع استخدام ىذا المصطمح أو المفيوم الى 

في فيميم لعممية  اختمفت باختلاف النظريات التي يستندون اليياتحديدىم لمفيوم أساليب التعمم، وصاغوا ليا تعريفات 
مميات الوسيطة المتنوعة التي أن مفيوم أسموب التعمم يستخدم لوصف الع Entwistle)التعمم، حيث رأى إنتويستل )

يدة تضاف الى مميو جدأثناء تفاعمو مع مواقف التعمم، والتي توصمو في النياية الى تطوير خبرات تعدميا المتعمم يستخ
مخزون المتعمم المعرفي، وىذا يشير إلى ان أسموب التعمم يعتبر وصفا لمعمميات التكيفية المناسبة والتي تجعل من الفرد 

 ,Entwistle, 1981)مع خصائصو الانفعالية والاجتماعية والجسمية.  يتلاءممستجيبا لمثيرات البيئة المتنوعة بما 
p.3) 

أساليب التعمم بأنيا: مجموعة من السموكيات المعرفية والوجدانية  (felder&Silverman)ويعرف فيمدر وسيمفرمان 
 والتي تعمل معا كمؤشرات ثابتو نسبيا لكيفية إدراك وتفاعل واستجابة الطالب مع ببيئة التعمم. والنفسية،

(Felder&Silverman, 1988, p.26)  
وتتضمن الوعي بأىداف  التعمم،مفيوم أساليب التعمم في مصطمحات: استراتيجيات  (Vermunt)وقد وصف فيرمونت 

تم تعممو واستراتيجيات التنظيم التي قد تفيد في إدارة عممية التعمم  وأغراض التدريبات التي تستخدم لتحديد ما التعمم،
 ونوايا، شخصية،عمم التي توصف كأىداف والنماذج العقمية لمتعمم وتشمل إدراكات المتعمم لعممية التعمم وتوجيات الت

 (Vermunt, 1996, p.26)وتوقعات تستند الى الخبرات السابقة. 
ويتضمن طريقة الفرد في جمع  المشكلات،ورأى الفقياء أنيا تركيب مفاىيمي يحدد طرق الإدراك والتذكر وحل 

مة المدى واستعماليا في مواقف حياتو المعمومات ومعالجتيا ودمجيا في بنائو المعرفي وخزنيا في ذاكرتو الطوي
 (13ص ،2002المختمفة. )الفقياء، 

 ساليب التعمم:لأ  (Biggs & et al)بيجزذج نمو 
 :الخمفية النظرية لنموذج بيجز في أساليب التعمم

المذان وضعاه عام  (Dunkin and Biddle)( اعتمادا عمى نموذج بيدل ودينكن 1987اشتق بيجز نموذجا عام )
التبادل( حيث يرى بيجز أن تمك العناصر الثلاثة في الصف فالتنبؤ ييتم  –الانتاج  -( في التنبؤ )العممية1974)

ص العممية العناصر اثناء التعمم اما الانتاج فيخص النتائج بعد حصول التعمم قبل حصول التعمم وتخ بالعناصر ما
(Biggs,2000) نموذجا لمتعمم فسر اساليب التعمم عمى انيا طرق تعمم الطمبة )الدردير،  1987عام  ووضع بيجز

( ويعد نموذج بيجز سياقا مفيدا لفيم طبيعة مداخل الطمبة في التعمم وذلك لتفسير العلاقات الداخمية بين كل من 2004
ى عممية التعمم مبة وتأثير كل منيما عممطلالبيئة التعميمية  ترجح العوامل التي ترجح شخصية المتعمم والعوامل التي

 (2009ومخرجاتيا )محمد، 
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" واستراتيجيةثلاثة أساليب لكل منيا وعنصرين "دافع  وحدديرى بيجز أساليب التعمم عمى أنيا طرق تعمم الطلاب 
 وىذه الأساليب ىي: التعمم،ويؤدي الاتحاد بين الدافع والاستراتيجية إلى أسموب 

 
 (Surface Style) السطحيالأسموب  -1
 يتميزو  الخارجي الدافع عمى يعتمد الأسموب ىذا في والفرد سطحي بشكللو  المقدمة المعمومات لمعالجة الفرد نزعة ىو
 عمىأو الحصول  الفشل من الخوف مثللتجنب شيء  وسيمة انيا عمى التعمم عممية ىال ينظرون الذين الطمبة بو
الاخرين وليس  ارضاء او الوالدين ارضاء بيدف او المستقبل في جيدة وظيفة عمى الحصول مثل اخرى وغايات ىدافأ

عن  ببساطو يتعمم ان ( ان أسموب التعمم السطحي يضمن لمطالبBiggs,2004ارضاء الذات أو تكوين الذات. )
 استجواب دون والمعمومات الافكار، ويقبل المادة محتوى جزاءأ يحفظ ان ببساطة يحاول فالطالب الحقائق حفظطريق 
 .الكامنة نماطالأ او المبادئ بين تميز دون الحقائق عمى يركز الأسموب ىذا في والطالب
 يتبعون ىمو  وسعالأ السياق في يضعونيا لا لكنيم الحقائق يحفظون السطحي التعمم أسموب يتبنون الذين الطمبة

جيا( لمتعمم ر زا عرضيا )خاحاف الطمبة ىؤلاء ويظير وحدودىا، اصوليا فيم محاولة دون روتينية حمولو  ءاتار جإ
 (felder& Brent,2005)ويظيرون قبولا مطمقا لكل شيء في الكتاب المنيجي والمحاضرات 

 (Deep style)الأسموب العميق -2
يقوم عمى أساس الدافعية الداخمية، وفيم المعنى الحقيقي لمادة التعمم والقدرة عمى التفسير والتحميل والتمخيص، 

ييتمون بالمادة الدراسية وفيميا واستيعابيا، ويدركون أىميتيا المينية، ويرون أن الدراسة مثيرة فأصحاب ىذا الأسموب 
مميا ويبحثون عن المعنى ويسعون لمعرفة القصد والغايات وراء المادة لاىتماميم وييتمون بالربط بين الخبرات وتكا

الدراسية، ويقومون بربط الأفكار النظرية بالخبرات الحياتية اليومية والمعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة، ولدييم اىتمامات 
بينيا وبين الأفكار الثانوية المتضمنة جادة نحو الدراسة كما انيم يممكون القدرة عمى تعرف الأفكار الرئيسية، والتمييز 

 في المحتوى الدراسي، كل ذلك من أجل بناء المحتوى وتنظيمو في إطار شامل محكم.
الذي صنف الطمبة الى مجموعتين مجموعة تستخدم النمط السطحي والأخرى تستخدم  عمى الرغم من ىذا التصنيف
دم الأسموبين العميق والسطحي في أوقات مختمفة رغم أنو يفضل الا ان الفرد قد يستخ النمط العميق في عممية التعمم

 (50، 2015)خزام،  أحدىم عمى الاخر.
 (Achieving style) التحصيميالأسموب  -3

 ويتميزون بامتلاكيم الدراسة،ميمة وينصب تركيز أصحاب ىذا الأسموب عمى الحصول عمى أعمى الدرجات لا عمى 
 (Biggs & et al, 2001, Pp267-290)لميارات دراسية جيدة وتنظيم الوقت والجيد. 

 ويمكن إيجاز أساليب التعمم وفق نموذج بيجز عمى الشكل التالي:
 Biggsأساليب التعمم وفق نموذج 

 الأسموب التحصيمي الأسموب العميق الأسموب السطحي 
 التحصيل بيدف تحقيق الذات اىتمامات جادة داخمي، الخوف من الفشل خارجي، motiveالدافع 

 الاستراتيجية
Strategy 

تعمم  محدودة،غاية التعمم 
 إعادة الانتاجية روتيني،

الكشف عن  الفيم،
الربط بين  المعنى،

 الخبرات وتكامميا

 استخدام فعال لموقت والمكان
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 (Presage)لأنو يتضمن ثلاث مراحل ىي: المدخلات  (3P model)أطمق بيجز عمى ىذا النموذج اسم 
قة، القدرة، بوفي ىذا النموذج توجد عوامل متعمقة بالطلاب )الخبرة السا (Product)مخرجات   (process)عمميات

راءات أساليب التعمم المفضمة( وعوامل متعمقة بالسياق التدريسي )المواد الدراسية، طرائق التدريس والتقييم، والمناخ والإج
المؤسسية( وتتفاعل ىذه العوامل لتحدد استراتيجية الطالب، وأسموبو في التعمم، ومن ثم تحدد المخرجات، أي أن كل 

دراسية. العامل يؤثر تأثيرا كبيرا بالعامل الأخر، وبالتالي تكون أساليب تعمم الطلاب متوائمة مع السياق والمقررات 
 ( 163ص ،2004)الدردير، 

( عبارة والتي 42التي تتكون من ) SPQأدوات قياس لنظريتو منيا: استبانة عمميات الدراسة  (Bigss)وقد أعد بيجز 
الاستراتيجية  السطحية،الدافعية )فرعية التحصيمي( في ضوء ستة مقاييس  العميق، السطحي،تقيس أساليب التعمم )

كما أعد بيجز استبانة  التحصيمية(،الاستراتيجية  التحصيمية،الدافعية  العميقة،الاستراتيجية  العميقة،الدافعية  السطحية،
 ( عبارة لقياس أساليب التعمم.36) التي تتكون من LPQعمميات التعمم 

جراءاتيا  :منيجية الدراسة وا 
 وصف عمى يعتمد البحث، حيث طبيعة لمناسبتو المقارن الوصفي المنيج يتطمب البحث استخداممنيج الدراسة: 

 فيمًا لمباحث يحقق المنيج ىذا أن إلى الصحيحة، إضافة العممية الاستنتاجات إلى لموصول وتفسيرىا وتحميميا، الظاىرة
  (65، 2008واخرون ، منصور،مكوناتيا ) بين العلاقة بنيتيا وبيان تحميل طريق عن المدروسة لمظاىرة أفضل

 ممن 2020/  2019جامعة تشرين لمعام الدراسي  –حث من طمبة كمية التربية يتكون مجتمع الب مجتمع الدراسة:
 وطالبة طالباً  (1924والبالغ عددىم ) ختمف أقسام الكمية وفي السنتين الأولى والرابعةظبون عمى الدراسة في مايو 

 طالبة (217و)( طالب 103)وطالبة منيم  طالباً  (320)حب عينة عشوائية مكونة من قام الباحث بسعينة الدراسة: 
 واستخدم معادلة ستيفن سامبثون لمتحقق من تمثيل العينة لممجتمع الأصمي

: (RSPQ- 2F)ذات العاممين  –استبانة عمميات الدراسة المعدلة استخدم الباحث في الدراسة  الدراسة: اةأد 8-4
وتتكون الاستبانة من م 2014عام م، وتعريب جمانة خزام 2001عام  (Biggs & et al)إعداد بيجز وزملائو  من
( عبارات 5( عبارات لبعد الدافعية العميقة، و)5( عبارات لأسموب التعمم العميق موزعة إلى: )10( عبارة بمعدل )20)

( عبارات لبعد الدافعية السطحية، و 5( عبارات لأسموب التعمم السطحي موزعة إلى )10لبعد الاستراتيجيات العميقة، و)
لبعد الاستراتيجيات السطحية في ضوء مقياس تفضيل خماسي الاستجابة يبدأ من تنطبق عمي دائماً ( عبارات 5)

عمى الترتيب لتدل الدرجة المرتفعة  (5، 4، 3، 2، 1)وينتيي بلا تنطبق عمي إطلاقاً، وتعطى الإجابات الدرجات: 
تم الحصول عمييا في الأسموب الواحد عمى ارتفاع الأسموب أو البعد لدى المتعمم، وبالتالي تكون أعمى درجة ي

 (.10(، وأدنى درجة ىي )50)السطحي، العميق( ىي الدرجة )
 الصدق: 

بترجمة الاستبانة إلى المغة العربية، ومن ثم عرضيا عمى اختصاصي بالمغة الانكميزية في  م  2014خزام عام قامت 
قسم عمم النفس لتدقيق الترجمة، وعند التأكد من سلامة الترجمة عرضتيا عمى اختصاصية في المغة العربية لمتأكد من 

( من أعضاء الييئة 7لاستبانة عمى )سلامة الصياغة المغوية لمعبارات، وبعد إجراء التعديلات اللازمة عرضت ا
التدريسية في كمية التربية في جامعتي دمشق والبعث لإبداء الرأي حول وضوح صياغة العبارات، ومدى قدرتيا عمى 
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، وأشاروا إلى صلاحية الاستبانة لقياس أسموبي تتحقيق أىداف البحث، وقد اقترح ىؤلاء السادة مجموعة من التعديلا
 لعميق.التعمم السطحي وا

كما قامت الباحثة بالتحقق من صدق القائمة بطريقة الاتساق الداخمي من خلال تطبيق القائمة عمى عينة استطلاعية 
( طالباً وطالبة من طمبة السنة الثانية في قسم معمم الصف، ومن ثم استخراج معاملات الارتباط بيرسون 70مؤلفة من )

م في البعد )أسموب التعمم( الذي تنتمي إليو تمك العبارة فكانت النتائج عمى بين درجات الأفراد في كل عبارة، ودرجاتي
 الشكل التالي:

 RSPQ- 2F ذات العاممين –عمميات الدراسة المعدلة (معاملات الاتساق الداخمية لعبارات استبانة 1ول )الجد
 أسموب التعمم العميق أسموب التعمم السطحي

رقم 
 العبارة

معامل 
 الاتساق

رقم  الدلالة
 العبارة

معامل 
 الاتساق

 الدلالة

3 0.63 0.01 1 0.65 0.01 
4 0.71 0.01 2 0.66 0.01 
7 0.59 0.01 5 0.74 0.01 
8 0.61 0.01 6 0.62 0.01 
11 0.58 0.01 9 0.63 0.01 
12 0.72 0.01 10 0.59 0.01 
15 0.65 0.01 13 0.70 0.01 
16 0.76 0.01 14 0.53 0.01 
19 0.59 0.01 17 0.64 0.01 
20 0.64 0.01 18 0.72 0.01 

كما قامت الباحثة بحساب معاملات الارتباط بيرسون بين درجات الأفراد في الأبعاد الفرعية، ودرجاتيم في أسموب 
 التعمم الذي تنتمي إليو ىذه الأبعاد فكانت النتائج عمى الشكل التالي:

 
 RSPQ- 2F ذات العاممين –عمميات الدراسة المعدلة معاملات الاتساق الداخمية للأبعاد الفرعية لاستبانة (2الجدول )

 الدلالة معامل الاتساق البعد
 0.01 0.76 الدافعية السطحية

 0.01 0.74 الاستراتيجية السطحية
 0.01 0.81 الدافعية العميقة

 0.01 0.73 الاستراتيجية العميقة
، ويعتبر ذلك مؤشراً جيداً لصدق (0.01)نلاحظ من الجدول السابق أن معاملات الاتساق جميعيا دالة عند مستوى 

 الاستبانة.
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  :تم التحقق من الثبات باستخدام بعض المؤشرات، وىي:الثبات 
قامت الباحثة بالتجزئة النصفية لمعبارات المتعمقة بكل أسموب تعمم عمى حدا، ثم بحساب : براون-سبيرمانمعادلة 

معامل الثبات لأسموب  براونبمغ-سبيرمانمعامل الارتباط بيرسون بين درجات الأفراد في النصفين، وبتطبيق معادلة 
 تمتع الاستبانة بدرجة ثبات جيدة. (، وتشير ىذه القيم إلى0.81(، ولأسموب التعمم العميق )0.76التعمم السطحي )

 جاءت قيم الثبات باستخدام معادلة ألفا كرونباخ كالتالي:معادلة ألفا كرونباخ: 
 باستخدام معادلة ألفا كرونباخ RSPQ-2Fثبات أبعاد استبانة عمميات الدراسة المعدلة ذات العاممين  ت( معاملا3الجدول رقم )

 الدلالة معامل ألفا كرونباخ أسموب التعمم
 0.01 0.82 الأسموب السطحي
 0.01 0.84 الأسموب العميق
 0.01 0.74 الدافعية السطحية

 0.01 0.82 الاستراتيجية السطحية
 0.01 0.79 الدافعية العميقة

 0.01 0.76 الاستراتيجية العميقة
العربية تتمتع بمعاملات صدق وثبات جيدة سبق أن استبانة عمميات الدراسة المعدلة ذات العاممين بصورتيا  نلاحظ مما

 تجعميا صالحة للاستخدام في الدراسة.
 عرض النتائج وتحميميا ومناقشتيا

 درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمم يبين متوسط اً ق دل إحصائيوجد فر ي لا الأولى:الرئيسية الفرضية 
 لمتغير الجنس. تبعاً  عميق( –)سطحي 

 فرضيتان فرعيتان:والتي يتفرع عنيا 
السطحي درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمم  يبين متوسط اً دل إحصائيق وجد فر يلا : الفرضية الفرعية الأولى

 لمتغير الجنس. تبعاً 
 ولمتحقق من صحة ىذه الفرضية قام الباحث بتطبيق اختبار )ت( ستيودنت 

 عينة البحث في أسموب التعمم السطحي في ضوء متغير الجنس درجات أفراد يمتوسطق بين لالة الفرار )ت( لدنتائج اختب(4الجدول رقم )
المتوسط  العدد الجنس

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 دلالتيا

 الدلالة

 غير دال 0.170 0.030 5.131 34.30 103 ذكر
 5.807 34.28 217 انثى
دل ق وجد فر ي لاالتي تقول بأنو الفرضية الصفرية  نقبل (0.170>0.05) مستوى دلالتياو  T=(0.030) بمغت قيمة

 .درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمم السطحي تبعا لمتغير الجنس يبين متوسط اً إحصائي
درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمم  يبين متوسط اً ق ذات دل إحصائيوجد فر يلا : الفرضية الفرعية الثانية

 تبعا لمتغير الجنس.العميق 
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 ولمتحقق من صحة ىذه الفرضية قام الباحث بتطبيق اختبار )ت( ستيودنت
 رجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمم العميق في ضوء متغير الجنسطي دق بين متوسنتائج اختبار )ت( لدلالة الفر(5الجدول رقم )
المتوسط  العدد الجنس

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 الدلالة مستوى دلالتيا قيمة ت

 غير دال 0.052 0.252 5.057 31.20 103 ذكر
 4.406 31.06 217 انثى
دل وجد فرق يلانقبل الفرضية الصفرية التي تقول بأنو  (0.05<0.052) اومستوى دلالتي  t=(0.252)بمغت قيمة

 درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمم العميق تبعا لمتغير الجنس. يبين متوسط اً إحصائي
درجات أفراد عينة البحث في أسموبي التعمم السطحي والعميق في ضوء  يمتوسط بينأظيرت النتائج عدم وجود فرق 

( والتي أشارت إلى عدم وجود فروق في أساليب التعمم وفق نموذج 2014يتفق مع دراسة خزام ) وىو ما ،الجنسمتغير 
( والتي أشارت الى وجود فروق في التعمم 2011وتختمف ىذه النتيجة مع دراسة ابراىيم ) الجنس،بيجز في ضوء متغير 

 .الإناث إلا أنيا كانت فروق بسيطةحي لصالح طالس
أفراد عينة البحث عمى اختلاف جنسيم ىم طمبة كمية واحدة يتمقون نفس المعمومات من  أنويعزو الباحث ذلك إلى 

في التعمم وطرق  متشابيةمما قد يكسبيم طرقا  ،متشابيةق تدريسية ائمن قبل نفس المدرسين وبطر  مناىج موحدة
لدى أفراد كلا الجنسين وكذلك مراحل  متشابيةىذا عدا كون طبيعة العمميات العقمية والمعرفية  المعمومات،معالجة 
 واستدماجيا في البناء المعرفي لمطالب. بيا،والاحتفاظ  وتنظيميا، المعمومات،معالجة 

ق التدريس والمعالجة موحدة فقد يعمل الطبة عمى تقميد بعضيم أو تبادل الخبرات فيما ائواضافة الى أن المعمومات وطر  
معمومات كل مادة وىذا ما نلاحظو بينيم من خلال أحاديثيم حول كيفية دراسة يتعمق بالأسموب الأفضل في معالجة 

ىذه المادة وىل يمكن فيميا أو أنيا تحتاج إلى حفظ صم وأليات طرح الأسئمة من قبل المدرس كل ذلك قد يؤدي الى 
 إلغاء الفروق المتعمقة بالجنس بين الطمبة فيما يخص أساليب التعمم.

درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمم العميق  يبين متوسط اً إحصائي الق دوجد فر ي لا الثانية: الرئيسية الفرضية
 تبعا لمتغير الجنس والسنة الدراسية.
 والتي يتفرع عنيا فرضيتان فرعيتان:

العميق درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمم  يبين متوسط اً إحصائي الدق وجد فر يلا : الفرضية الفرعية الأولى
 .السنة الدراسيةتبعا لمتغير 

 ولمتحقق من صحة ىذه الفرضية قام الباحث بتطبيق اختبار )ت( ستيودنت
 في ضوء متغير السنة الدراسية عينة البحث في أسموب التعمم العميق درجات أفراد يق بين متوسطار )ت( لدلالة الفرنتائج اختب(6الجدول رقم )
المتوسط  العدد السنة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 الدلالة مستوى دلالتيا قيمة ت

 دال 0.015 4.394 4.944 30.01 160 الأولى
 3.986 32.21 160 الرابعة
نرفض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديمة التي تقول   (0.05>0.015)ومستوى دلالتيا T=(4.394) بمغت قيمة

درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمم العميق تبعا لمتغير السنة  يإحصائية بين متوسط لادق وجد فر يبأنو 
 .الدراسية
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السطحي درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمم  يبين متوسط اً إحصائي الق دوجد فر يلا : الثانيةالفرضية الفرعية 
 .السنة الدراسيةتبعا لمتغير 

 ولمتحقق من صحة ىذه الفرضية قام الباحث بتطبيق اختبار )ت( ستيودنت
 درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمم السطحي في ضوء متغير السنة الدراسية ينتائج اختبار )ت( لدلالة الفرق بين متوسط (7الجدول رقم )
المتوسط  العدد السنة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 الدلالة مستوى دلالتيا قيمة ت

 غير دال 0.229 0.820 5.965 34.54 160 الأولى
 5.195 34.03 160 الرابعة

بين  اً ل إحصائيادوجد فرق ي لانقبل الفرضية الصفرية التي تقول بأنو   (0.820>0.05)دلالتيا ومستوى T=(0.820)بمغت قيمة
 درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمم السطحي تبعا لمتغير السنة الدراسية. يمتوسط

راسية درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمم السطحي في ضوء متغير السنة الد يمتوسط بينأظيرت النتائج عدم وجود فرق 
عينة  ي ضوء متغير السنة الدراسية لصالحدرجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمم العميق ف يمتوسط بينوجد فرق يبينما 
( التي أشارت الى عدم وجود فروق 2011ابراىيم ) ( وتختمف مع دراسة2014وتتفق ىذه النتيجة مع دراسة جمانة ) الرابعة،السنة 

 في اسموب التعمم العميق.
يقوم بربط  يتأثر بتراكم الخبرة في المادة التعميمية من ناحية أن الطالب لا ربما يرجع إلى كون أسموب التعمم السطحي لا وذلك

يتطمب توفر ذخيرة معرفية تساعد في تحميل المعمومات المحتوى الجديد بما تعممو مسبقا عمى عكس اسموب التعمم العميق والذي 
عادة ترتيبيا، وتركيبيا، وربطيا بما تعممو الطالب مسبقا، لتدخل في البناء المعرفي لمطالب مما يطور بن اء الطالب وفيميا وا 

ن يكتسبون خلال المعرفي بشكل مستمر، ولأن خبراتيم في مجال تخصصيم تكون ضئيمة، عمى عكس طمبة السنة الرابعة الذي
سنوات الدراسة المزيد من المعرفة بتخصصيم ويطورون بناءىم المعرفي بناء عمى ىذا التراكم لممعمومات وأسموب المعالجة العميق 

 الذي يتبعونو.
 

 الاستنتاجات والتوصيات
 الاستنتاجات:

 لا يتأثر نمط معالجة المعمومات بمتغير الجنس -1
ومات العميق يتحسن مع التقدم في السنوات الدراسية وجد أن نمط المعالجة بينما وجد بأن نمط معالجة المعمو  -2

 السطحي لا يتأثر بالسنة الدراسية
 :التوصيات

إجراء مزيد من الدراسات التي تتناول أسموبي التعمم السطحي والعميق وعلاقتيما بمتغيرات مثل التحصيل الدراسي  -1
يساعد في الكشف عن العوامل المؤثرة في ىذه الاساليب وتأثيرىا عمى وأنماط التفكير وانماط الشخصية وغيرىا مما 

 الطمبة.
تبصير الطمبة بأساليبيم التي يتبعونيا في عممية التعمم وتدريبيم عمى كيفية التعامل مع المعمومات بفاعمية  -2

 وتشجيعيم عمى اتباع أسموب التعمم العميق
يساعد  تبعيا الطمبة وكيفية التوفيق بينيا وبين أساليب التدريس بماإعداد ندوات لممعممين حول أساليب التعمم التي ي -3

 عمى تحسين عممية التعميم والتعمم.
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